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اعد النشر والتوثيق 


تتش المحلة البحوث والد مرا سات ال صلية المرتبطة بالتخصصات العلمي ةلا عضاء الحيئّة التدرسية 
واللسى يه حاب انرس اللتنييية وغمرها من الجامعات الحلية والعمربية والدولية, مع اهتمام خاص 
البحوث المتعلقة بالتعليم المفتوح والتعليم عن بعدء وتقبل أنضا الأنيحاث المقدمة إلى مؤقّرات علمية 
محكمة وا مراجعات والتقا مم العلمية وثرجمات البحوث . 

مرجى من الاخوة الباحثين ال راغبين سي نش م بجوثهم الاقتداء بواعد النش والتوثيق لانية: 

. قبل الأنيحاث باللفتين العربية وال نحليزية . 

لزيد حجم البحث عن 5” صفحة »6٠٠١«‏ كلمة تقربا ما يه ذلك الموامش 
وا مراجع . 

٠‏ أنشسم الح ث ,لا صالة ومثل إضافة جدددة إل المعرفة سي ميدانه. 

3 هدم الباحث بحثه منسوخا على «قرص من / 101512 أو (01» مع ثلاث نسخ مطبوعة منهء 
غير مسترجعة سواء نثس البحث أم +دنشس ٠‏ 

٠‏ مرفق مع البحث خلاصة مرحكررة سي حدود »15١-٠0«‏ كامة . وحكون هذا الملخص 
داللغة الإنجليزرية إذا كان البحث باللغة العرربة وحكون باللغة العربية إذا كان البحث باللغة 
الإحليزية . 

1 الس ما سدس را ا 


من أسائن وتعتسيونة الامعاتومر] كز البحوث داخل فلسطين وخامرجها على أزلا تفل مرتبة 
ا هحكم عن مرتبة صاحب البحث . 


مجلة 
جامعة القدس المفتوحة 


للأبحاث والدراسات 


أن «تجنب الباحث أي إشامرة قد تشب أو تدلل على شخصيته سيث أي موقم من البحث 

بود الباحث الذي نس بحثه نمس نسخ من العدد الذي نشس فيه» بالإضافة إلى ثلاث مستّلات 
منك . 

85 شاع سهد د سر : إذا كاز المج أو الصا 
الي لاض اليعة رس لشي الجر 0 أم إذا حكان المررجم مجلة 

٠‏ رتب المراجع والمصادس سيغ نمادة البحث «الفهرس» حسب ا حروف الأيحددة احكنية / عائلة المؤاف 
ميليها اسم المؤاف:عنوان الحكتا ب أو البحث: (محكان النثسر»الناشر» الطبعة» سنةالننشر) الجنرء 
أوالجلد . 
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.٠١‏ بإمحكان الباحث استخدام نط 5167716 «4 42> يه توثيق الأيحاث العلمية والتطبيقية» حيث 
دشأ م إلى الممررجع سيف المئن ٠‏ عد فقرة الاقتباس مباشرة وفق الترتيب الا ِي: «اسم عائلة المؤلف»سنة 
الننشمرءمرقم الصمحة» . 
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مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطي 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسيرأبو ساكور 


ملخص: 


تهدف هذه الدراسة إلى معرفة مدى مشاركة المجتمع المحلي في توفير الدعم والمساندة 
للإدارات المدرسية في مدينة الخليلء: وآثر هذه المشاركة على فعالية هذه الإدارات في 
تطورها والنهوض بمستواهاء ومستوى العملية التعليمية التعلمية, وتكوّن مجتمع الدراسة 
وعينتها من جميع مديري ومديرات المدارس الثانوية في مدينة الخليل؛ إضافة إلى مجالس 
الآباء العاملة في هذه المدارسء والبالغ عددهم (50) مدير ومديرة و )١١5(‏ عضواً من 
مجالس الآباء. 

واستخدم الباحثان المنهج الوصفي في البحثء إضافة إلى بناء أداة لقياس مدى 
مشاركة المجتمع المحلي وتطويرها لدعم الإدارات المدرسية, ومساندتها في مدينة الخليل 
من وجهة نظر المديرين ومجالس الآباء. حيث تكونت الاستبانة من (47) فقرة موزعة 
على مجالين هما: مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية, 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الإداري» ومدى مشاركة المجتمع المحلي 
في دعم الإدارات المدرسية الثانوية, وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الفني» 
واستعان الباحثان بالأدب التربويء والدراسات السابقة في بناء الأداة. كما أخضعت الأداة 
للتحكيم والمعالجة الإحصائية؛ وتأكد الباحثان من صدقها وثباتهاء ومدى ملاءمة فقراتها 
لأغراض الدراسة. 

وأظهرت النتائج أن مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء. كانت 
منخفضة بشكل عامء حيث بلغت هذه الدرجة(”2,77). في حين كانت درجة الإسناد في 
المجال الإداري أعلى منها من المجال الفني . وضمن الدرجة المنخفضة ب(15,؟) مقابل 
(11,؟) في المجال الفني. 
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مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


مقدمة : 

أضحى مفهوم الشركة والتعاون» والدعم والإسناد بين المجتمع المحلي والمدرسة 
منفهوما تربويا دوليا شائعاً حي تمشد تطبيقاته في ككين من دول العالم المتقدمة: .وقد 
أسفر هذا الاهتمام عن ظهور العديد من التجارب والصيغ والإجراءات الرامية إلى تفعيل 
هذه العلاقة وتنميتها. 

ويعود انتشار التطبيقات العملية للشراكة والتعاون والدعم بين المجتمع المحلي 
وبين المدرسة لكونه يحقق عددا من الميزات الإضافية للعملية التعليمية بما في ذلك 
توفير موارد مالية إضافية لتمويل المدارسء وربط المدرسة بالبيئة المحيطة: والاستفادة 
من إمكانات المجتمع المحلي ومرافقه. وتنمية قيمة الانتماء بين الطلاب لمجتمعهم. كما 
تقود الشراكة والتعاون والدعم بين المجتمع المحلي والمدرسة إلى تبادل الأفكار والخبرات, 
ورفع مستوى التحصيل لدى الطلابء: وتحقيق التكامل في العملية التربوية. والمساهمة في 
تطوير المدرسة» والى الترابط بين النظرية والواقع المجتمعيء وتحقيق التكامل بين المدرسة 
ومواشسانة الكتشكة التربوية والاحتماعية. 

لقد أصبحت العملية التربوية بكل أبعادها معادلة تتفاعل عناصرها وتتقاسم أدوارها 
أطراف عدة أهمها: الأسرة والبيت والمجتمع؛ بحيث تتعاون جميعها في تأدية هذه الرسالة 
على خير وجه وصولا إلى النتائج المرجوة, ولا يتحقق ذلك إلا من خلال توثيق الصلات بين 
المجتمع المحلي والمدرسة. 

كما أن المدرسة المعاصرة: لابد أن تستجيب لكثير من المتطلبات (غير التعليمية), 
وذلك انسجاما مع الدور الاجتماعي الذي تؤّديه؛ وطالما أن تلك المتطلبات نفسها عرضة 
للتغيير المتسارع في هذا العصرء فإن المدرسة المدارة تقليدياً لا تستطيع أن تواتم محك 
الانسجام مع تلك التغيرات. في حين تأتي الإدارة التشاركية بديلاً قوياً لما توفره من 
قنوات اتصال واسعة ومتعددة مع المجتمع. عن طريق توظيف الإمكانات كافة لدى 
العاملين واستغلالها. 

وعليه نرى كثيراً من التحديات التي تواجه تطوير التعليم المدرسي وتقدمه, أهمها 
وجود إدارة علمية حديثة متمثلة بالمديرء الذي ينظر إليه على أنه ممثل السلطة؛ وسلوكه 
القيادي يمثل عنصراً حيوياً في إدارة المدرسة وتنظيمهاء ومن ثم تتوقف عليه فاعليتها 
وكفاءتها. (احمد, 5 .)5٠١‏ 
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لذلك لم تعد الإدارة المدرسية مجرد (النظام) أو الضبط والربط؛: وليست مجرد تنفيذ 
الجدول المدرسي تنفيذا حرفيا وتوزيع المعلمين وحصصهم في الأوقات المحددة لهم 
وللحصص.ء وإنما هي بمفهومها الحديث تومن بأن (التلميذ) هو مركز العملية التعليمية 
ومحورهاء ولذلك فإن دورها يتحدد بتوفير الجو الذي يساعد على نموه وتنميته. وتحقيق 
أهداف التعليم المشتقة من المجتمع بظروفه وفلسفته (العجميء .)5٠٠١‏ 

لقد أصبحت منظومة التعليم تواجه في الآونة الأخيرة ضغوطاً وتحديات تتمثل في 
الزيادة المستمرة للقوى الداخلية والخارجية الموّثرة على استقرارهاء فالعالم -الآن- 
يشهد تغيرات جذرية سوف تترك آثارها الاقتصادية والاجتماعية والثقافية على العالم 
أجمع؛ حيث أصبح النظام العالمي يتميز بحركته السريعة التي تتلاحق فيها المتغيرات 
والتحولات. وتتصاعد قوى التغيرء وتتبلور الأوضاع بسرعة متناهية: ويحتاج الأمر 
من الموّسسات المختلفة ومنها الموّسسات التعليمية: وإداراتها اتخاذ الترتيبات اللازمة 
لمواجهة هذه التحديات. 

ويرى كثير من علماء التربية ورجالهاء أنه لا بد من توثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع: 
وهذا ما أكد عليه (جون ديوي) في رأيه بأن المدرسة - وهي المؤسسة التعليمية- يجب أن 
تكون صورة مصغرة للمجتمع وتعكس ما يدور في المجتمع الكبيرء فالعملية التعليمية لا 
تتم في فراغ: بل هي عملية اجتماعية انطلاقا من أن التربية نظام اجتماعي يتفاعل مع 
النظم الاجتماعية الأخرى يؤثر فيها ويتأثر بهاء وعلى هذا فإن من المستحيل أن نجد نظاماً 
تعليميا مغلقا تماما. (العجمي, .)5٠٠١‏ 

وعليه لابد من مجاراة التحول في المجتمعات العربيةء. الذي يسعى إلى بناء علاقة 
وطيدة بين المجتمع المحلي والمدرسة؛ بحيث أصبحت الممارسات الإدارية تولي هذا الجانب 
بعض الأهمية من خلال تشكيل مجالس الآباء والأمهات. فبعد أن كانت مهمة المدرسة 
تعليمية وينظر لها المجتمع كذلك: أصبحت المدرسة في نظر المجتمع موّسسة تربوية 
اجتماعية تهدف إلى الإعداد العلميء وإعداد الطلبة للتفاعل مع المجتمع المحليء ويعدٌ دور 
مدير المدرسة في مجال التعاون مع المجتمع المحلي من الأدوار المتميزة والمهمة التي 
تظهر الفروق بين السلوكيات الإدارية من مدرسة إلى أخرىء والإدارة المدرسية الناجحة 
هي التي تستفيد من هذه العلاقة في دعم إمكانات المدرسة وتحسينها باستمرار, إضافة إلى 
الدعم المعنوي الذي يعود بالفائدة على المدرسة وإدارتها. وبالمقابل فإن المجتمع المحلي 
يحقق هردودا مو تحال هود العليقة الأمطا من بيكه وبين العدويية ب انهه خلا يمنا يعون 
على أبناته كطلبة في المدرسة» آم من خلال استخدامه لمرافق المدرسة (نشوان: )١15957‏ . 


١ه‎ 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

لقد باتت المدرسة مجرد مؤّسسة تربوية تقدم خدماتها للدارسين داخل الغرف الصفية 
والاسوار المدرسية: ولم تعد تتفاعل مع الواقع المحيط بها باعتبارها مركز إشعاع ثقافي 
وعلمي واجتماعيء كما أن مساهمتها في تطور المجتمع ونموه أصبح في بعض الجوانب, 
وليس في كلهاء والسبب يعود إلى ما تعانيه هذه المؤؤسسة من بعد المجتمع المحلي وتخليه 
عنها. 

في المقابل أصبح المجتمع المحلي مثقل الأعباء والهمومء ولا يقدر على مجاراة 
التغيرات التي تتسارع بوتيرة تنحى في معظمها إلى انهيار في بعض جوانب المنظومة 
الاجتماعية, مما أدى إلى ابتعاد المجتمع المحلي عن أداء واجباته تجاه المؤّسسات 
التعليمية. والتخلي عن دوره في رفد العملية التعليمية. 

كما أن الإدارات المدرسية لم تعد مسؤولة فقط عن تطبيق التعليمات الإدارية والقوانين 
المدرسية ومتابعة الطلبة والمدرسين والبناء المدرسيء وإنما اصبحت توكل إليها مهمات 
جديدة لا تقل أهمية عن المهمات التقليدية: ولم تعد مسؤولية أولياء الأمور والمجتمع المحلي 
قاصرة على تفقد أحوال الطلاب في المدارس ومتابعة تحصيلهم العلمي وحل مشكلاتهم 
المدرسية وإنما تكمن المسؤولية في مكونات العلاقة بين الإدارة المدرسية والمجتمع؛ ومدى 
ارتباط هذه العلاقة وتكاملها بينهماء ومدى ارتباط وتأثير كل منهما بالآخر. 


ومما سبق يمكن صياغة السؤال الرئيس الآتي: 


الثانوية ومساندتها في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية 
ومجالس الآباء؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية: 
.١‏ هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس 
الآباء باختلاف صفة المستجيبء: وجنس المدرسة؟ 
؟. هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية باختلاف 
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*. هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر أعضاء مجلس الآباء باختلاف 
متغير الحنس» والمّؤهلات العلمية, والوظيفة؟ 


أهداف الدراسة: 


ا 


تهدف الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
.١‏ التعرف إلى مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية وإسنادها 
في المدارس الثانوية في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارة المدرسية وأولياء 
الأمون. 
؟. التعرف إلى أوجه التعاون والدعم والإسناد بين الإدارات المدرسية والمجتمع 
المحلي والفوائد التي تعود على العملية التربوية جراء هذا التعاون والدعم 
والإستاد. 
. وضع المقترحات والتوصيات التي تساعد على زيادة التعاون والدعم والإسناد 
بين الإدارات المدرسية والمجتمع المحلي بما يعود بالفائدة على الجميع. 
4. رفد المكتبة العربية بهذا النوع من الدراسات بما يساعد في تطوير الإدارة التربوية 
بشكل عام والإدارة المدرسية والصفية بشكل خاص. 
أهمية الدراسة: 
تنيع أهمِية الذراسة مخ أنيا تبحث في قضية كربوية نيمة هوا بالنسية السجمع 
المحلي وعلاقته بالإدارات المدرسية: كما تنبع أهميتها من التعرف على مدى مشاركة 
المجتمع المحلي وما يقدمه من دعم وإسناد للإدارات المدرسية؛ وما يحققه هذا الدعم من 
نتائج إيجابية تعود بالفائدة على المدرسة والطلبة والمجتمع المحليء لأنه- وفقاً للمعايير 
الحديثة في الإدارة المدرسية- لا يمكن للمدرسة أن توّدي رسالتها على أكمل وجه بمعزل 
عما يدور حولهاء لآن المدرسة في نهاية الأمر مؤسسة اجتماعية وتربوية في أن واحد, 
وإضافة إلى ما سبقء ونظراً للنقص في مثل هذه الدراسات- على حد علم الباحثين- جاءت 
هذه الدراسة لتساعد في سد العجز في هذا النوع من الدراسات, الأمر الذي يعود بالفائدة 
على الإدارة التربوية بشكل عام.ء والإدارة المدرسية والصفية بشكل خاص. 


١و7‎ 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


حدود الدراسة: 
تتحدد الدراسة بالحدود الآتية: 

تقتصر الدراسة على أعضاء الإدارات المدرسية في المدارس الثانوية ممّن هم بوظيفة 
مدير مدرسة: وناتب المديرء والسكرتيرء ومجالس أولياء الأمور للعام الدراسي ٠٠١8/5٠١1‏ 
في المدارس الثانوية التابعة لمدينة الخليل» كما تتحدد نتائج الدراسة بالأداة المستخدمة 
لجمع البيانات والمعلومات ومدى جدية مجتمع الدراسة في تعبئة الاستبانة» ومدى صدق 
أداة الدراسة وثباتها. 


مصطلحات الدراسة: 


> المجتمع المحلي: المجتمع هو منطقة جغرافية أو سكانية أو مجموعة صناعية أو 
خدمية أو مهنية تقدم لها مؤسسات التعليم برامج م أو خدمات تعليمية أو تدريبية 
أو استشارية تدخل ضمن نطاق اهتماماتها أو تخصصها أو حاجتها. 

هه الإوازة القدرسية: محميفة مق الغمليانت التمنيذية والققية الث تتذن عن طريق 
العمل الإنساني الجماعي التعاوني بقصد توفير المناخ الفكري والنفسي والمادي 
0 ما الس ا فردياً كان أم 


الإطار النظري والدراسات السابقة: 


أولا الإطار النظري: 
واقع الإدارة المدرسية وأهميتها: 

تشكل الأذارة العدرسية جؤءا عن الادارة التعليمية والأوارة القربوية فصلكيا نيما 
تنفينذ سياسات الإدارة التربوية والإدارة التعليمية وأهدافهاء وحيث إن الادارة المدرسية 
هي القائتمة على تحقيق رسالة المدرسة من خلال صلتها المباشرة بالطلبة؛ فإنها تتمتع 
بحرية أكين: في التصيرف والقيام بالآدوار المنوطة بها واتخاذ القرارات: ويخاصة في 
البلدان الأجنبية المتقدمة, مما يجعلها أهم وحدة إدارية في حلقة الإدارة التربوية, ويعطيها 
مكانة كبيرة من الناحية الإدارية. (عابدين: .)5٠١١‏ 
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ويعرف (أحمد إبراهيم. )5٠١*‏ الإدارة المدرسية بأنها: الجهود المشتقة التي يقوم 
بها فريق من العاملين في الحقل التعليمي (المدرسة) إداريين وفنيينء بغية تحقيق الأهداف 
التربوية داخل المدرسة تحقيقا يتمشى مع ما تهدف إله الدولة من تربية أبنائها تربية 
صحيحة على أسس علمية. 

كما يعرفها (مطاوع, 14 بأنها: الوحدة القائمة بتنفيذ السياسات التعليمية, 
ويقوم على رأسها ناظر أو مديرء مسؤوليته الرئيسية هي توجيه المدرسة نحو أداء رسالتها 
وتنفيذ اللوائح والقوانين التعليمية التي تصدر عن الوزارة. 

أما (مرسي. )١195‏ فيعرفها بأنها: كل نشاط منظم مقصود وهادف تتحقق من 
ورائه الأهداف التربوية المنشودة من المدرسة, والإدارة المدرسية ليست غاية في حد ذاتهاء 
وإنما وسيلة لتحقيق أهداف العملية التعليمية. 

ويرى (عبود. 1974) أن الإدارة المدرسية هي: نظام ذو أهداف تحقق بالتخطيط 
السليم للعمل؛ والتوزيع والتنسيق ومتابعة التنفينء ثم تقويم الإدارة إلى جانب استخدام 
الحوافز لإثارة الدوافع» وجعل مسؤوليات التنظيم متكاملة ومتفاعلة في إطار اجتماعي 
تسوده روح التعاون» ويتم بعلاقات إنسانية. 

وتتأثر وظيفة الإدارة المدرسية بوظيفة المدرسة المتغيرة من عصر إلى آخر. ومن 
بلد إلى آخرء وبطبيعة النظام التربوي في المجتمع أو الدولة وعلاقته بالنظم والسياسات 
الاقتصادية. وقد تشهد الإدارة المدرسية اتجاهات جديدة بحيث لم تعد تهدف إلى مجرد 
تسيير شؤون المدرسة؛ والمحافظة على النظام وضبط الطلبة فيهاء أى دفع عملية تلقين 
الطلبة وحشو أذهانهم بالمعارف والمعلوماتء أو المحافظة على الأبنية والتجهيزات 
المدرسية؛ بل أصبحت أهدافها تتمحور حول تهيئة الظروفء وتوفير الإمكانات التي تساعد 
المتعلم على النمو الكامل؛ وحول المساعدة في تحسين العملية التعليمية لتحقيق ذلك النمى, 
وفي تحقيق الأهداف الاجتماعية للمجتمع بما يتطلبه ذلك من تعاون وتنسيق مثمر بين كل 
أطراف العمل في المدرسة والمجتمع. (سمعان: ومرسيء )١51/5‏ . 

إن من أهم الوظائف التي تقوم بها الإدارة المدرسية وظيفة تنظيم الجهود البشرية 
بالمدرسة لإنجاز الأهداف التربوية التي تسعى المدرسة لتحقيقهاء فاهتمام الإدارة 
المدرسية في الوقت الحاضر هو بالعمل مع الناس بأفضل السبلء وتنسيق جهودهم بشكل 
متضافر ومتكاملء مما يعود على الأفراد بالنمو. ويعود على المدرسة بالفاعلية. 
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إن مهمة الإدارة المدرسية أن توجه عمل المجموعة: وأن تنمي فيهم خاصية العمل 
التعاوني والتخطيط المشترك للعملء حيث إن الأفراد ينمون وتزداد قابليتهم لاكتشاف 
العلاقات. وتزداد خبراتهم عندما يعملون بشكل جماعيء وهذا يجعل أداء الجماعة أداء 
أفضل وأكثر فاعلية, (البوهي؛ )5٠١١‏ . 
خصائص الادارة المدرسية الناجحة: 
الإدارة التعليمية, ينبغي أن تكون تعبيراً نقياً وترجمة مخلصة للفلسفة التي ينشدها 
التتفسب ركالك البوريدة مضع أن :كر بيكة بقاع بالقياس' إلى النيقات والمؤسسات 
الأخرى الموجودة في المجتمعء وهي لن تكون بيئة منتقاة إلا إذا كانت إدارتها نقية. 
ومعنى هذا أن تكون الإدارة التعليمية والإدارة المدرسية نموذجين صالحين في 
العلاقات الإنسانية. وفي سير العمل وفي التعاون: واتباع الأساليب الديمقراطية. ولكي 
تنجح الإدارة المدرسية في عملهاء ينبغي أن تتصف بالخصائص الآتية: 
9 أولا: أن تكون إدارة هادفة: وهذا يعني أنها لا تعتمد على العشوائية أو التخبط 
أو الصدفة في تحقيق غاياتهاء بل تعتمد على الموضوعية؛ والتخطيط السليم في 
إطار الصالح العام. 
9 ثانيا: أن تكون إدارة ايجابية؛ وهذا يعني أنها لا تركن إلى السلبيات أو المواقف 
الجامدةء بل يكون لها الدور القيادي الرائد في مجالات العمل وتوجيهه. 
9 ثالثا: أن تكون إدارة اجتماعية: وهذا يعني أن تكون بعيدة عن الاستبداد والتسلط 
مستجيبة للمشورةء مدركة للصالح العام. عن طريق عمل جاد مشبع بالتعاون. 
9 رابعا: أن تكون إدارة إنسانية» وهذا يعني أنها لا تنحاز إلى آراء ومذاهب فكرية 
أو تربوية معينة» قد تسيء إلى العمل التربوي لسبب أو لآخر. بل ينبغي أن تتصف 
بالمرونة دون إفراط. (أحمد, )5١٠١7‏ . 
علاقة المدرسة بالمجتمع المحلي وأهميته: 
تعن الفدرسة كلب المجعتع: وحيق يعملان معاء ويقي من التنسيق لاتماز الأهداف» 
تتسع أدوار كل منهماء وهذه الأدوار تقع بشكل عام داخل ثلاث فئات هي: إثراء بيئة التعلم 
التي تعمل على مشاركة المجتمع باعتباره مصدراً للتعليم ومادة للتعلم, وتحقيق التنسيق 
لدعم شبكة أدوار التعلم, وتوحيد الجهود بين المدرسة والمجتمعء وذلك لتقديم الدعم المادي 
والنفسي والاجتماعي للطلاب وأولياء أمورهم ليسلكوا بصورة أكثر فعالية في بيئات التعلم 


3 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


وفي المجتمع؛ وزيادة أدوار المتعلمين في المجتمع؛ مما يودي إلى خلق فرص للتعلم مدى 
الحياة لكل أفراد المجتمع. 

كما أن إثراء بيئة التعلم يحدث عندما تستخدم المصادر العقلية والمادية المتاحة 
في المجتمع كموارد للتعلم» وبالاتصال الدائم والمستمر بين المدرسة والمجتمع يكون 
الطلاب أكثر نشاطاء وأكثر اندماجا مع العالم الإنساني والطبيعي المحيط بهم في حياة 
أكثر واقعية. 

وقخلاً عن ذلك.فإن للوالدين دورا حاسم فى استمران شعة الحلاقات القاكمة بين 
المدرسة والمجتمعء ويعتمد ذلك على الاتصال غير الرسمي مع الوالدين» وذلك من خلال 
المكالمات الهاتفية؛ وإبداء الملاحظات عن سلوك الطفلء ومناقشة الوالدين مع المدرسين 
حول مدى نمو أطفالهم وتقدمهم: كما تمثل العلاقات الشخصية مع المدرسة دورا مهما في 
ربط المدرسة بالمجتمعء وذلك عن طريق الزيارات المنزلية» فعلى سبيل المثال لو أن طفلاً 
غاب عن المدرسة؛ وقام شخص ما من المدرسة بزيارة منزلية للطفلء فسوف يكتشف خلال 
هذه الزيارة أن الأسرة ربما تكون في حاجة إلى مساعدة المدرسة: وأن المدرسة تستطيع 
تقديم هذه المساعدة, وهكذا فإن الزيارات المتبادلة بين المدرسة وأولياء الأمور تعد إحدى 
الطرق المفتاحية المهمة لإنهاء العزلة بينهماء وزيادة وعي المدرسة بما يمكن عمله حيال 
وضع سياسات محددة للواجبات المنزلية. وغيرها من المهمات التي يكلف بها الطالب 
خارج حدود المدرسة. 

ويمكن للمدرسة أن تقوم بعمل العديد من برامج التنوير لأولياء الأمور في شكل برامج 
غير رسمية عبر لقاءات مع الوالدين ورسم خطة للعمل تنفذ خلال العام الدراسيء وبالطبع 
تتركز كل موضوعات هذه الخطة على التلاميذ ويكون للوالدين جهود مكثفة في مثل هذه 
اللقاءات. 

لقد كانت المدرسة -فيما مضى- تهتم بتقديم المعرفة, وأنواع العلوم والمعلومات 
لأبناتها فحسبء إن كانت غايتها قاصرة على الاهتمام بالنواحي الفكرية والعقلية, 
ولكن الأبحاث التربوية والنفسية التي أجريت في الوقت الحاضرء أكدت ضرورة الاهتمام 
بجوانب شخصية التلميذ مكتملة؛ بمعنى أن تعنى المدرسة بتوفير خبرات متنوعة ومتكاملة 
لتلاميذهاء بحيث تنمى قدراتهم. وتصقل مواهبهمء. وتوجه ميولهمء. ويتعرفون على 
الحياة من حولهمء وما تعيشه بيئاتهم ومجتمعاتهم» وعلى ما فيها من ظروف وأوضاع: 
ومشكلات: ويمزجون دراساتهم النظرية بالنواحي التطبيقية العملية. ويتمرسون ألوان 
النشاط. (سليمان: 91/4 ام): 
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إن البيئة التي توجد فيها المدرسة هي بيئة المجتمع المحليء الذي يتكون من مجموعة 
من الأفراد الذين يسكنون في بيئة جغرافية واحدة, وتجمعهم اللغة والدين والعادات 
والتقاليد. (مصطفى وآخرون. 575١م)‏ . 
وفي فلسطين -وبوجه عام- يتكون المجتمع من ثلاثة أنماط: 
.١‏ المجتمع المدني: ويعيش فيه أهل المدنء معتمدين في حياتهم على التجارة 
والصناعة والوظائفء وهم أعلى من غيرهم في المستوى المادي والثقافي. 
؟. المجتمع البدوي: ويعيش أفراده في البادية (الصحراء) أو قريباً منها. ويعتمدون 
في حياتهم على الرعيء وتربية المواشيء وليس لهم مكان يقيمون فيه بشكل 
دائم. 
*. المجتمع القروي: ويعيش أفراد هذا المجتمع في القرى: ويعتمدون في حياتهم 
على الزراعة». وتربية الدواجن. 
مما سبق ندرك أن كل مجتمع له حاجاته التي تختلف عن غيرهاء ومن المفروض 
أن تلبي المدرسة حاجات المجتمع المحلي الذي تنشأً فيه. ويوجد في كل مجتمع محلي 
مؤسساته العامة والخاصة:, التي تقوم على رعايته وتنظيمه؛ والعمل على رفع مستواه. 
فتعمل على تكامله مع المجتمعات المحلية الآخرى ضمن إمكاناته المتاحة؛ المادية منها 
والاجتماعية. وعليه نرى أن ما ينشته أفراد المجتمع من مؤسساتء تهدف إلى خدمة 
المجتمع في أي حقل من الحقولء يتمثل في خدمة هذا المجتمع وتطويره. ولذلك كان لقيام 
التعاون بين المدرسة وهذه المؤّسسات ضرورة ملحة يقع معظم مسؤوليتها على مدير 
المدرسة نفسه, بحكم مركزه وعمله. 
والهدف من هذا التعاون هو الأخذ بيد المدرسة للوصول إلى أهدافهاء ويتوقف نجاح 
المدرسة أو فشلها على مدى الصلة التي تقيمها مع المجتمع من حولها بأفراده ومؤسساته 
وعلى عمق هذه الصلة. 
إن إقامة علاقة بين المدرسة والمجتمعء تقوم على تعرف كل منهما على حاجات 
الآخر. والعمل على تلبية هذه الاحتياجاتء وإن الممارسات العملية التي يقوم بها الطلبة, 
وبإشراف الهيئة التدريسيةء تساعد على تحويل ما لديهم من معلومات نظرية إلى حقاكق 
وممارسات عملية. 
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كما أن توثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع من شأنه أن يقوي التفاعل بينهماء 
ويعمل على أن يدرك كل منهما أهمية الطرف الآخر بالنسبة إليه. فهما وجهان لشيء واحد. 
فالمدرسة حين تخدم البيئة إنما تعزز روح التعاون بينهماء وتعمق لدى الطلبة الشعور 
بالانتماء إليه والولاء له, وإذا نما هذا الشعور وقوي أدى إلى الاعتزاز بالوطنء والى التمسك 
به بشكل لا يقبل الفرد بديلا عنه (الدويك وآخرون: ١594‏ م) . 

لاشك في أن التجانس في الفهم بين المدرسة والمجتمع مسألة مهمة. ويوّكد أحد 
التربويين على هذه الحقيقة إذ يقول: «لا شيء ينجح عمل المدرسة ويرسيه على دعائم قوية 
راسخة. ويصل بين المدرسة والمجتمعء ويوّمن التعاون بينهما مثل جعل برنامج المدرسة 
متفقا وحاجات المجتمع», والحق أن الفعاليات المدرسية يجب أن تدور حول معالجة 
مشكلات المجتمع: وبديهي أنه في مثل هذا الحال: فإن الطالب يتعلم كيف يواجه الحياة؟:, 
وكيف يحل المشكلات العملية؟. وكيف ينقل خبرته من المدرسة إلى المجتمع وبالعكس؟. 
(العجمي؛ 3٠٠١‏ م) . 

ومن الواضح أن الأسرة هي أقرب المؤسسات الاجتماعية إلى المدرسة» وهي تعمل 
معها على تزبية الأبثاء وتعليمهم: فقمن الطبيعي أن يكون عمل المدرسة ناقضا وميتوراء 
إذا لم تكمله الأسرة والمؤسسات الاجتماعية الآخرىء: ومن هنا لا ينبغي أن يكون لمدير 
المدرسة دور ملحوظ في تشييد صرح مجلس الآباء والمعلمين في مدرستهء فمن المعروف 
أن المدير يجب أن يكون قائداً تربويا في موقعه. وطبيعة هذه القيادة تفرض عليه أن يبني 
برنامجا للعلاقات العامة مع المجتمع؛ وذلك انطلاقا من تغيير وظيفة المدرسة في المجتمع 

لا شك في أن تعاون المجتمع المحلي والآباء مع المدرسة عامل مهم في تقدم المدرسة, 
ولكن كثيراً من الموّسسات المجتمعية والآباء لا يساعد المدرسة على ذلكء لعدم اهتمامهم 
بما يجري فيهاء أو لإهمالهم ما تقوله المدرسة عن ابناتهم.ء أو لعدم إحكام سيطرتهم كاباء 
على أبناتهم. 

ويمكن للآباء أن يقدموا يد المساعدة للمدرسة: إذا تعاونوا معها في توجيه التلاميذ 
الذين يمثلون اهتماما مشتركا لكل من الآباء والمدرسة على السواء. ويمكن لمجالس الآباء 
والمعلميخ أن تؤدي ذوراامهما فى هذا السبيل إذا كانت هذه البجالس فعالة وتشيطة: “9 
مجرد صور باهتة كما يحدث أحيانا. 
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ثانيا الدراسات العربية والأجنبية: 
الدراسات العربية: 
»> دراسة البوسعيدي :)560٠١١(‏ 


هدفت الدراسة إلى معرفة الدور الفعلي لمدير المدرسة الثانوية في تفعيل العلاقة بين 
المدرسة والمجتمع المحلي بسلطنة عمان» ومعرفة أثر الجنسء والخبرة الإدارية» والمؤّهل 
العلمي لمديري المدارس في تفعيل العلاقة بين المدرسة والمجتمع المحلي بسلطنة عمان, 
ومعرفة أثر الجنسء والخبرة الإدارية؛ والمؤهل العلمي لمديري المدارسء والمنطقة التعليمية, 
على معرفة الدور الفعلي لمدير المدرسة الثانوية في تفعيل العلاقة بين المدرسة والمجتمع 
المحلي. 

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أكثر الأدوار ممارسة من مدير المدرسة الثانوية فيما 
يتعلق بتفعيل العلاقة بين المدرسة والمجتمع المحلي هو «تبصير أولياء الأمور بضرورة 
اتصالهم بالمدرسة»», و «توعية الأهالي بأهمية العلاقة بين المدرسة والمجتمع», أما أقل 
الأدوار ممارسة من قبل مدير المدرسة الثانوية فيما يتعلق بتفعيل العلاقة بين المدرسة 
والمجتمع المحلي فهو «اطلاع أعضاء المجلس على نشرات المدرسة». و «تعريف أعضاء 
مجلس الآباء على مرافق المدرسة واستخداماتها المختلفة». كما أشارت النتائج إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول تفعيل العلاقة 
بين المدرسة والمجتمع المحلي لصالح الذكور. وكذلك لصالح ذوي الخبرة الأعلى؛ في حين 
أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية تعزى 
إلى المؤّهل العلمي والمنطقة التعليمية. أما النتائج المتعلقة بالمعلمين: فقد أشارت إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات تعزى إلى متغير الجنسء: وكذلك المنطقة 
التعليمية. 


»> دراسة المعشني (؟١50):‏ 


هدفت الدراسة إلى معرفة دور مدير المدرسة الثانوية في خدمة المجتمع المحلي في 
مدارس التعليم العام بمحافظة ظفارء ولهذا الغرض حاولت الدراسة الإجابة عن مجموعة 
من الأسكلة. وتكونت غينة الدراسة مخ [181) معلما و (+1) مشرفا تربويا [0؟) هديرا 
اختيروا بالطريقة الطبقية العشواتية, هذا وقد طوّرت أداة للدراسة (استبانة) مكونة من 
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)0١1(‏ فقرة موزعة على أربعة مجالات رئيسة هي: الاتصال مع المجتمع المحليء والتوجيه 
والإرشاد المدرسيء والتعليم مسؤولية الجميع» وتعزيز مفهوم المدرسة المجتمعية؛ وقد 
توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها: 
.١‏ أن درجة توافر معايير القيادة التربوية لدى مدير المدرسة الثانوية من وجهة نظر 
المعلمين كانت (متوسطة)., ومن وجهة نظر المشرفين والمديرين كانت عالية. 
؟. أن درجة أهمية معايير القيادة التربوية لدى مدير المدرسة الثانوية من وجهة 
نظر المعلمين والمديرين كانت (عالية). ومن جهة نظر المشرفين كانت بدرجة 
وبناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج أوصت الدراسة بما يأتي: 
.١‏ اعتماد المعايير التي جاءت في هذه الدراسة كخصائص أساسية وضرورية 
ينبغي توافرها في مدير المدرسة كقائد تربويء وبحيث يكون تقويم أداء مديري 
المدارس بناء عليها. 
؟. توعية المجتمع وأولياء الأمور بمشاركة المدرسة بفاعلية في تعليم أبنائهم 
وتربيتهم. 
> دراسة المسهلي :)5٠١7(‏ 
هدفت الدراسة إلى معرفة مدى ممارسة مجالس الآباء والمعلمين للمهمّات الموكلة 
إليهم في المدارس الحكومية التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة ظفار من 
وجهة نظر الأعضاء أنفسهم, وذلك من خلال الإجابة عن مجموعة من الأسئلة وأهمها: 


ما درجة ممارسة مجالس الآباء والمعلمين للمهمّات الموكلة إليهم في 
المدارس الحكومية التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة 
ظفار من وجهة نظر الأعضاء أنفسهم؟ 

وتكونت عينة الدراسة من عينة طبقية عشوائية من أعضاء المجالس حيث بلغ عددهم 
(07) عضوا موزعين إلى (17) مديراً ومديرة و(715) معلما ومعلمة و(55١)‏ ولي أمرمن 
الجنسينء ولجمع البيانات قام الباحث بتطوير استبانة لقياس مدى ممارسة مجالس الآباء 
والمعلمين للمهمات الموكلة إليهم؛ حيث تم التأكد من صدقها وثباتهاء وقد تكونت الاستبانة 
من (68) فقرة موزعة على أربعة مجالات هي: الأهداف العامة, وخدمات الطلابء البيئة 
المحلية, الأنشطة المدرسية؛ وبعد جمع البيانات وتحليلها ومناقشتها توصلت الدراسة إلى 
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مجموعة من النتائج أهمها: 
.١‏ أن درجة ممارسة المديرين الأعضاء في مجالس الآباء والمعلمين للمهمات الموكلة 
إليهم كانت كبيرة من وجهة نظرهم. 
؟. أن درجة ممارسة المعلمين الأعضاء في مجالس الآباء والمعلمين للمهمات الموكلة 
إليهم كانت متوسطة من وجهة نظرهم. 
كما توصلت الدراسة إلى مجموعة من التوصيات أهمها: 
.١‏ أن تقوم المؤسسة التربوية بعمل برامج ثقافية وإرشادية حول مجالس الآباءء. 
وأهمية أدوارها في إنجاح العمل التربوي داخل المدارس. 
؟. تعيين شخصيات فاعلة في المجتمع في مجالس الآباء والمعلمين. 
»> دراسة غنوم :)5٠١4(‏ 
هدفت الدراسة إلى وضع برنامج عملي لتنمية الدور الأمني للمؤسسات التربوية, 
ومدى تحقيقه من خلال المؤّسسات الاتية: الاسرة. والمسجدء والمجتمع؛ ووساتل الإعلام: 
وتمثلت محاور الدراسة في دور كل من البيت والمدرسة والمسجد والمجتمع والإعلام في 
تحقيق المسؤولية الامنية. وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائكج اهمها: 
.١‏ تعد المدرسة المؤّسسة التعليمية الثانية بعد البيت في التعليم والتربية؛ كما أن لها 
دورا كبيرا في تحقيق المسؤولية الأمنية. 
1 إخ هناك قصورا ؤاضحا فى الغلاقة بيخ المجتمغ والقدوسة: 
4> دراسة أبو سمرة وزملاته :5٠١5(‏ 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى تصورات مديري المدارس الثانوية وأولياء الأمور 
في محافظة الخليل حول التفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي. وذلك من خلال 
الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
.١‏ ما تصورات مديري المدارس الثانوية وأولياء الأمور في محافظة الخليل حول 
التفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي؟ 
؟. هل تختلف تصورات مديري المدارس الثانوية وأولياء الأمور في محافظة الخليل 
حول التفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي باختلاف متغيرات الدراسة: 
صفة المسؤولية (مدير أو ولي أمر) . والجنسء والمديرية» والمؤّهل العلميء وسنوات 


خبرة المدير؟ 
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وتكون مجتمع الدراسة من جميع مديري ومديرات المدارس الثانوية في محافظة الخليل 
للعام الدراسي )2٠١5 - ٠٠١5(‏ والبالغ عددهم (80) مديرا ومديرة ومن جميع أدلياء 
أمور طلبة المرحلة الثانوية في محافظة الخليل (الصفين الأول والثاني الثانوي) . أما عينة 
الدراسة فتكونت من )1١(‏ مديرا ومديرة, و (40) ولي أمرء اختيروا بالطريقة العشوائية, 
ولتحقيق أهداف الدراسة؛ طوّر الباحثون استبانة لقياس تصورات مديري المدارس الثانوية 
وأولياء الأمور في محافظة الخليل حول التفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي 
وتكونت الاستبانة من (57) فقرة موزعة على ثلاثة مجالات: ما تقدمه المدرسة للطلبة؛ وما 
تقدمه المدرسة للمجتمع المحليء. وما يقدمه المجتمع المحلي للمدرسة. 

وأظهرت نتائج الدراسة أن درجة تصورات مديري المدارس الثانوية:, وأولياء الأمور 
في محافظة الخليل للتفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي كانت متوسطة, 
وبمتوسط حسابي (للدرجة الكلية) مقداره (١53,؟)‏ وانحراف معياري (00,*) . كما أظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (5 ٠,٠‏ > 0) بين متوسطات 
استجابات أفراد عينة الدراسة حول تصورات مديري المدارس الثانوية وأولياء الأمور في 
محافظة الخليل للتفاعل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي تعزى إلى صفة المسؤولية 
ولصالح المديرين» وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة بمجموعة من التوصياتء منها: 

أن تولي وزارة التربية والتعليم أهمية خاصة للعلاقة بين الإدارات المدرسية والمجتمع 
المحلي» وأن تقوم الإدارات المدرسية بتوعية المجتمع المحلي بالدور المطلوب منه تجاه 
المدرسة. 


الدراسات الأجنبية: 

4> دراسة خان طقطك!ا :)5٠١54(‏ 

هدفت الدراسة إلى التعرف على الاستراتيجيات المتعلقة بإشراك الآباء وأولياء 
الأمور في معالجة أمور طلبة المدارس الثانوية» وخاصة عمليات التحصيل الأكاديمي, 
وذلك من خلال وجهة نظر مديري المدارس الثانوية» واشتملت الدراسة على مجموعة من 
الاستراتيجيات هي: السياسات المكتوبة (القوانين والتعليمات واللوائح والأنظمة)» والدعم 
الإداريء والتدريبء ونهج الشراكة بين المجتمع والمدرسة؛ والاتصال في الاتجاهين بين 
البيت والمدرسة:؛ وإقامة الشبكات والتقويم. 

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي في البحثء وتكونت عينة الدراسة من نخبة من 
مديري المدارس العالمية في مقاطعة لوس أنجلوسء الذين كانوا على استعداد للمشاركة في 
الدراسة. وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث الاستبانة أداةً للدراسة. حيث تكونت 
من شنكة محاور. 
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وبعد جمع البيانات وتحليلها خلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائتج كان أهمها: أن 
استجابة أفراد العينة كانت عالية في تفعيل عملية الاتصال بين المجتمع والمدرسة, وأنه 
يجب زيادة مشاركة أولياء الأمور في لقاءات المجلس الاستشاري للمدرسة:؛ في حين كانت 
العناصر الأخرى أقل أهمية. 

4> دراسة فولير ”عااناط :)5٠١86(‏ 

هدفت الدراسة إلى التعرف على خصائص التواصل بين المدرسة والمجتمع والأسرة, 
كما هدفت إلى وصف هذه الخصائصء وبخاصة ما يتعلق منها بالأسرة وفعالية اتصالها 
بالمدرسة, كما هدفت إلى الكشف عن العوامل التي تؤثر في العلاقة بين البيت والمدرسة 
وخاصة في عملية الاتصال بينهماء وكانت الدراسة من وجهة نظر المعلمين والأسرة, 
وتكونت عينة الدراسة من (5) طالبا في المرحلة الأساسية الدنيا. 

ولجمع البيانات استخدم الباحث مقاييس عدة منها المقابلات التي تمت مع أسر 
الطلاب, كما خحُللت سجلات الطلبة لمعرفة العلاقة بين الأسر والمدرسة؛. وتوصلت الدراسة 
إلى مجموعة من النتائج أهمها: 

إن من أهم عوامل التواصل بين المدرسة والبيت أن تقوم المدرسة بإقناع الأهل بما 
يُدرّس للتلاميذ. ومحاولتهم تطبيق ما تعلموه في المجتمع؛ كما توصلت إلى ضرورة مراعاة 
حاجات الطلاب وميولهم وطموحاتهم,ء كما أشارت الدراسة إلى أن من مسوغات تواصل 
البيت بالمدرسة؛ هو محاولة إقناع التلاميذ أن أجواء المدرسة ليست بعيدة عن المجتمع 
المحلى. 

4> دراسة كاميلو 0320110 :)5٠١5(‏ 

هدفت الدراسة إلى استكشاف مدى قدرة المدارس التي تديرها منظمات المجتمع المدني 
في الجمهورية الدومنيكية على ممارسة الإدارة الذاتية» وهدفت إلى تحديد الاستراتيجيات 
الإدارية والتربوية التي يمكن أن تساهم في إيصال المؤّسسات التربوية إلى التعليم الجيد. 
وخاصة في المناطق المهمشة. كما هدفت إلى تحديد ما إذا كانت المدارس التي تديرها 
منظمات المجتمع المدني أكثر فاعلية من المدارس الحكومية والعامة. 

وتكونت عينة الدراسة من أربع مدارس منها مدرستان حكوميتان: ومدرستان تابعتان 
للمجتمع المدني: واستخدمت الدراسة أسلوب دراسة الحالة منهجا للدراسة: كما أعدٌ قياس 
للدراسة طبق عن طريق المقابلة والملاحظة؛. وعن طريق تحليل الوثائق الرسمية والسجلات 
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المؤّرشفة, بالإضافة إلى عمل دراسة استقصائية وزعت على المعلمين في كل مدرسة من 
المدارس عينة الدراسة. وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: 

إن المدارس التي تديرها منظمات المجتمع المدني كانت قادرة أكثر من المدارس 
الحكومية على ممارسة الإدارة الذاتية التربوية والحكم الذاتي» بما في ذلك تصميم المناهج 
واختيار استراتيجيات التدريسء مما ادى إلى العديد من القرارات الإدارية. وبخاصة فيما 
يتعلق بالتنظيم وإتاحة المواردء والمساءلة؛ إضافة إلى إظهار خصائص المدرسة الفعالة, 
والقيادة القوية. 

> دراسة جونسون. 0111501ل وجاريء 681 :)3٠١1(‏ 

هدفت الدراسة إلى بحث درجة العلاقات بين المؤّسساتء وأنواع السلوكيات وأساليب 
الإدارة في المجالس المدرسية في المدارس العامة في أوكلاهوماء وبحثت أيضا تأثير هذه 
العلاقات على مدة الخدمة الإدارية, وإنجازات الطلاب في أوكلاهوما. 

وجاءت هذه الدراسة على أساس دراسات سابقة: واستندت إليها مثل دراسة مكارني 
ورمزيء التي أجريت عام )١91/١(‏ » ودراسة هيس )١1594(‏ ء وسميث )١1994(‏ » ودراسة 
ليير عام (6 .)5٠١‏ 

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفيء وتكونت عينة الدراسة من جميع مديري المدارس 
الحكومية. ورؤساء المجالس الإدارية» ومجالس الآباء في أوكلاهوماء واستخدم الباحث 
استبانة هيس )١995(‏ التي طبقها في ويسكونسنء والتي عدلها سميث عام )١594(‏ 
لتطبيقها فى ولاية كارولينا الشمالية. وسعت الدراسة إلى تحديد ما إذا كانت الفئات 
النظرية الأربعة أي مؤّسسات السلطة:ء والمجالس الإدارية للمدرسة. ومجالس الآباء وأنواع 
وأساليب القيادة والإدارة. ووجود مشرف المنطقة التعليمية بأوكلاهوماء إضافة إلى دراسة 
المتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية والديموغرافية واثرها على إنجاز الطلبة, 
وتمثلت عينة الدراسة من (؟957/) من مديري المدارسء و (7”5/) من رؤساء الهيئات الإدارية 
ومجالس الاباء. ومن خلال عينة الدراسة واستجاباتهم. توصلت الدراسة إلى مجموعة 
نتائج أهمها: 

.١‏ إن أنواع العلاقات والمتغيرات الديموغرافية لها تأثير على معدل إنجاز الطلبة في 

أوكلاهوما. 
؟. هناك تأثير كبير على تحصيل الطلبة وإنجازهم إذا اجتمع مجلس الآباء وإدارة 
المدرسة. 
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*. وجود علاقة كبيرة بين القيادة الإدارية وإنجاز الطلبة. 

4. وأوصت الدراسة بإيجاد برامج لتطوير قدرات مدريري المدارسء ومجالس الآباء 
وتفعيل العلاقة بينهما. 

4 دراسة كيان وكوفي 011)! ,2ونا©0 :)5٠١1(‏ 


هدفت الدراسة إلى التعرف إلى دور الهيئات المحلية ومجالس المدرسة في تحسين 
الأداء المدرسي في المناطق الريفية في تايونغ في جنوب أفريقياء واعتمدت الدراسة على 
القانون المعمول به في جنوب أفريقياء الذي وضع عام 1517١م:‏ حيث نص على أن تشكل 
رابطات للمعلمين والطلاب في المدارسء وتكون مع هيئات الإدارة وأعضاء مجلس الآباء 
المنتخبين في هذه الدراسة. 

وكان الهدف من هذه الدراسة قياس أداء هذه المجالس والهيئات للمهمات الموكولة 
إليهاء كما ركزت هذه الدراسة على دور هذه المجالس والهيئات في تحسين الأداء المدرسي 
في المناطق الريفية؛ وأن تكوّن هذه المجالس قد تم حسب المفهوم والتطبيق العملي. 

واتكقم هةه الفكرة مين الضاحة العاسة إلى إشراك] المممعات المكلية وله سيما 
الأسرة في التعليم الأساسيء. حيث تعتمد هذه النظرية على أن الأساس المنطقي في تحسين 
المدارس والعملية التعليمية يتوقف على المسؤوليات المفوضة إلى أفراد المجتمع؛ ولا سيما 
الوالدين» وخاصة في الشؤون العامة والأمور التي تخص هذه المدارس. 

وتكونت عينة الدراسة من ثلاث مدارس اختيرت كعينة قصدية. واستخدم الباحث 
المقابلات أداة للدراسة. فأجريت المقابلات مع الهيئات والمجالس المدرسية. وأظهرت 
النتائج أن أعضاء المجتمع المحلي يعتبرون أنفسهم شركاء مع المربين في التعليم وتحسين 
أداء المتعلم, كما تقاسموا المسؤولية مع المدرسة في الحفاظ على العملية التعليمية, كما 
أظهرت النتائج أن أفراد المجتمع يقرون بأنه لابد من تمكين المعلمين ومديري المدارس من 
أداء مهماتهم ومساعدتهم على تحقيق ذلك من خلال مساندتهم في ذلك؛ ووضع الضوابط 
للمحافظة عليهمء, وأوصت الدراسة بإجراء المزيد من البحوث. وخاصة على تمثيل المجتمع 
المحليء وممشاركته في زيادة التعليم. 
منهجية الدراسة: 

اعتمد الباحثان في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لملاءمة هذا الأسلوب 
لطبيعة الدراسة, والذي ارتكز على الوصف الدقيق والتفصيلي لموضوع الدراسة» وفهم 


العلاقة القائمة بين المجتمع المحليء وما يقدمه إلى الإدارات المدرسية من خلال المؤشرات 
والنتائج الدالة على ذلك. 
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مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من فد فئتين الأولى جميع مديري ومديرات ت المدارس الثانوية 
الحكومية في مدينة الخليل والبالغ عددهم (0 )مدير ومديرة: والثانية من جميع أعضاء 
مجالس الآباء في المدارس الثانوية بمدينة الخليل: والبالغ عددهم )١1١5(‏ عضوا. 


الجدول )١(‏ 
يبين توزيع مجتمع الدراسة حسب صفة المستجيب والجنس والمؤهلات العلمية 
والوظيفية لأعضاء الإدارة المدرسية وأعضاء مجلس الآباء 


اه | 1 |1 


للإدارة المدرسية 


الوظيفة لإدارة 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
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تشير البيانات الواردة في الجدول :)١(‏ أن نسبة أعضاء مجلس الآباء كانت )/11١,9(‏ 
من إجمالي المجتمع؛ بينما شكل أعضاء هيئة الإدارة ما نسبته (548.1/) من إجمالي 
المجتمع الكليء ولقد .شكل إجمالي مدارس الذكور ما نسبته (5*,9/) مقابل )/59,١(‏ 
من مدارس إناثء أما فيما يتعلق بجنس أعضاء هيئة الإدارة. فقد شكل الذكور ما نسبته 
(5,؟57غ) مقابل (/57,1/) من الإناث. أما فيما يختص بمؤهلاتهم العملية فقد شكل حملة 
الدبلوم (55.5/) من إجمالي العينة مقابل (795,1/) يحملون درجة البكالوريوس فما 
فوقء أخيرا فيما يتعلق بوظيفة أعضاء هيئة الإدارة» فقد شكل المديرون ما نسبته (* 5/) 
من إجمالي المجتمع؛ تلاها العاملون في مجال السكرتارية بنسبة (77,5/) , وآخيرا نواب 
المديرين بنسبة مئوية (/7.1”/) . 

أما فيما يتعلق بأعضاء مجلس الآباء. فقد شكل الذكور ما نسبته (285,8/) مقابل 
(10,7غ) من الإناث: أما فيما يتعلق بمهنة أعضاء مجلس الآباء فقد كان (05*,0/) منهم 
موظفينء وكان (؟,١75)‏ منهم تجاراء )/١4.7(‏ عمالاء أخيرا فيما يتعلق بالمؤهلات العلمية 
لأعضاء مجلس الآباء. فقد شكل حملة الدبلوم ما نسبته (/557.1/). حملة البكالوريوس 
فما فوق (9"5,9/) , أخيرا شكل حملة الثانوي فما دون ما نسبته (59,5”:/) من إجمالي 
المجتمع. 
أداة الدراسة: 


طوّرت أداة الدراسة من قبل الباحثين» وهي عبارة عن استبانة لقياس مدى مشاركة 
المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 
من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء. وتكونت الاستبانة في صورتها الأولية 
من (*0) فقرة تمثل مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباءء. 
موزعة على مجالي الدراسة وهي: مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الإداري. ومدى مشاركة المجتمع 
المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال 
الفني» وصيغت الفقرات الإيجابية بحيث أعطي لكل عبارة من عباراتها وزناً مدرجاً وفق 
سلم ليكرت الخماسيء لتقدير أهمية الفقرة كالآتي: تعطى القيمة الرقمية (5) للاستجابة 
بدرجة كبيرة جداء والقيمة (5) للاستجابة بدرجة كبيرة: والقيمة (؟) للاستجابة بدرجة 
متوسطة, والقيمة (") للاستجابة بدرجة قليلة: والقيمة )١(‏ للاستجابة بدرجة قليلة جداء 
وتعكس في حالة صياغة الفقرات السلبية. 
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صدق أداة الدراسة وثباتها: 
للتأكد من صدق أداة الدراسة غرضت على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة 
والاختصاص, والبالغ عددهم )٠١(‏ محكمين من أجل إبداء الرأي حول ملاءمة الفقرات 
لأغراض الدراسة من حيث الصياغة والمضمونء وقد أخذ بملاحظات المحكمين التي أجمع 
عليها أكثر من (*8)). حيث أصبح عدد فقرات الاستبانة (57) فقرة مقسمة على مجالي 
الدراسة على النحو الآتي: 
.١‏ المجال الإداري لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل؛ وفقراته من )5١ -١(‏ . 
؟. المجال الفني لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل؛ وفقراته من )65-15١(‏ . 


ثبات أداة الدراسة: 


للتحقق من ثبات الاستبانة حُسب معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي حيث 
بلغت قيم الثبات حسب ألفا (/91, *) و (84,*) حسب التجزئة النصفية. 
المعالجة الإحصانية: 
تمت المعالجة الإحصائية اللازمة للبيانات باستخراج الأعداد. النسب المئوية, 
المتوسطات الحسابية: الانحرافات المعيارية. ومعاملي الثبات كرونباخ ألفاء والتجزئة 


النصفية. 


تنائج الدراسة ومناقشتها: 
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقسته: 

«ما مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية 
وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس 
الآأباء » ؟ وللإجابة عن هذا السوّال استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
وذلك كما هو واضح من الجداول من (”:- 5) . 


ا 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د.محمد الطيطى 
فى مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسيرأبو ساكور 


الجدول (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء 


انادف سبال ال 


يتضح لنا من الجدول (5): أن مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية 
ومجالس الآباء كانت منخفضة بشكل عامء حيث بلغت هذه الدرجة (17,") في حين كانت 
درجة الإسناد في المجال الإداري أعلى منها في المجال الفني ب (75,؟) مقابل (١7,؟)‏ 
في المجال الفني. 


الجدول (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم 
الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 
من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء كما توضحها فقرات الدراسة 


مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 


توثق العلاقات بين أولياء اللأمور والهيئة التدريسية بالمدرسة 
بما يحقق تعاونهم على تنشئة الطلاب تنشئة صالحة. 


تواجهها. 

يساهم المجتمع المحلي في توفير قاعدة معلومات كاملة عن 
المدارس ونوعية مخرجاتها. 

ينظم الندوات الثقافية وحلقات النقاش المختلفة باستخدام 
وساكل الاعلام. 

يعمل المجتمع على تنظيم الرحلات التعليمية للمناطق الأثرية 
والتاريخية والمؤسسات الوطنية. 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ٠٠١‏ 


يتضح لنا من الجدول ("): أن مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل كانت أعلى شيء في الفقرة )5١(‏ من المجال 
الفني. والمتعلقة بتقديم الحوافز والمكافآت للطلبة المتفوقين بمتوسط حسابي (8؟,؟) , 
تلاها الفقرة (1؟) في المجال الفنيء والمتعلقة بتوثيق العلاقات بين أولياء الأمور والهيئة 
الإدارية بالمدرسة بما يحقق تعاونهم على تنشتة الطلاب تنشئة صالحة بمتوسط حسابي 
59509 
في حين كانت أقل المجالات مشاركة الفقرة (4) من المجال الإداري والمتعلقة بعمل 
المجتمع رحلات تعليمية للمناطق الأثرية والتاريخية بمتوسط حسابي )2,١5(‏ » والفقرة 
(55) من المجال الفني التي تنص على أن ينظم المجتمع المحلي الندوات الثقافية وحلقات 
النقاش المختلفة باستخدام وساتل الإعلام. 
الجدول (4) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم 
الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
الإدارات المدرسية ومجالس الآباء في المجال الإداري كما توضحها فقرات الدراسة 


مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية | المتوسط | الانحراف 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الإداري 3 ص 


حا يقدم الحوافز والمكافآت التشجيعية للطلبة المتفوقين 


يساعد المجتمع المحلي في إرساء قواعد السلوك وضبطها عند 1 
الطلبة. 


يساهم المجتمع المحلي في دعم المسابقات والأنشطة المدرسية. حسلص 


يدرس المجتمع المحلي احتياجاته من الأراضي لبناء المدارس. 


59 55 
يساعد فى حل مشكلات الطلبة الاجتماعية والاقتصادية ا : 
والنفسية. ١‏ 1 


يساهم المجتمع في إزالة الفوارق بين الطلبة من خلال تنمية 
روح التكافل الاجتماعي. 
يساهم المجتمع المحلي في ضبط تسرب الطلبة وغيابهم من 
المدارس. 

يشارك الإدارات في إسناد دور المعلمين ودعمهم داخل الغرفة 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د.محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية | المتوسط | الانحراف 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الإداري | الحسابي | المعياري 


يساهم في توفير الإمكانات لإقامة الأنشطة والبرامج المساندة 
تنمية جوانب شخصية المتعلم وغرس الانتماء الوطني 
والإسلامي والعربي والإنساني. 

توعية المجتمع المحلي للطلبة نحو 

المساعد في تشكيل اللجان المحلية من السكان لتوفير الدعم 
اللازم للمدرسة؛ كل حسب اختصاصه (أطباءء مهندسين.... الخ) 
التعاون مع الإدارات المدرسية في صقل قدرات الطلبة 
وتطويرها داخل موّسساته. 


يتابع المجتمع المحلي من خلال المؤّسسات الصحية الوضع 
الصحي للطلبة. 

تقدم التسهيلات للمرشدين الاجتماعيين والتربويين لمتابعة 
الطلبة خارج المدرسة. 


يوفر المجتمع المحلي السلامة للمباني والتجهيزات المدرسية من 
خلال تعاون المؤّسسات الأمنية في ذلك. 

يساعد في تنفيذ البرامح 

يساهم المجتمع المحلي في دعم التعلم الذاتي وتنمية التفكير 
الإبداعي لدى الطلبة. 

يساهم المجتمع المحلي في وضع الإجراءات لمتابعة الطلبة 
وتطويرهم أكاديميا. 

يعمل المجتمع على تنظيم الرحلات التعليمية للمناطق الأثرية 
والتاريخية والمؤّسسات الوطنية. 


يتضح لنا من الجدول (5): أن درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية 
ومجالس الآباء في المجال الإداري كانت أعلى شيء في الفقرة (؟) التي تنص على تقديم 
الحوافز والمكافآت التشجيعية للطلبة المتفوقين بمتوسط حسابي (7/8,؟) في حين كانت أقل 
جوانب المشاركة في هذا المجال الفقرة (4) التي تنص على تنظيم رحلات علمية للمناطق 
الأثرية والعلمية بمتوسط حسابي (5١,؟)‏ . 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول 6٠٠١‏ 


الجدول (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم 
الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
الإدارات المدرسية ومجالس الآباء في المجال الفني كما توضحها فقرات الدراسة 


مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية المتوسط | الانحراف 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الفني | الحسابي | المعياري 


توثيق العلاقات بين أولياء الأمور والهيئة التدريسية بالمدرسة 
بما يحقق تعاونهم على تنشئة الطلاب تنشكة صالحة. 


يساند المجتمع المحلي الإدارة المدرسية في حل الممشكلات التي 
تواجهها. 

يتصدى المجتمع المحلي للظواهر غير الأخلاقية التي تضر 
المدرسة والمجتمع. 

يساعد المجتمع المحلي الإدارات المدرسية في التصدي للعادات 
والتقاليد الاجتماعية السيكة. 


توطيد العلاقات بين الأسرة والمدرسة في ضوء مفاهيم المواطنة 
الصالحة. 


يساهم المجتمع المحلي في تأمين نقص الغرف الصفية. 


يساعد المجتمع المحلي الإدارات المدرسية في بناء القيم 
والاتجاهات وتعديل سلوك الطلبة. 


يعمل المجتمع المحلي على تثقيف الطلبة نحو قواعد السلامة 
العامة من خلال المؤّسسات الشرطية. 


يعمل على دعم ورفد المكتبات المدرسية بالمراجع والكتب 
الضرورية. 
يساهم المجتمع المحلي في تقوية علاقة الطلبة بالمدرسة 
وخارجها. 


توفير وسائل اتصال فعالة بين المجتمع المحلي والإدارات 
المدرسية. 


يعمل المجتمع المحلي على التوعية نحو الاهتمام والمحافظة على 
المرافق العامة في البيئة المحيطة بالمدرسة. 


/؟ 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د.محمد الطيطى 
فى مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسيرأبو ساكور 
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مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الفني 


يتعاون المجتمع المحلي مع الإدارات المدرسية في تنظيم لقاءات 
تربوية دورية بين أولياء الأمور والمدرسين ومديري المدارس. 


دراسة متطلبات المجتمع المدرسي والمساعدة في حل ما يعترضه 
من مشكلات توّثر في الآداء وإعداد الخطط المناسبة للنهوض بها. 


يساعد في رعاية الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال 
تأمين الاحتياجات اللازمة لهم. 

يبرز المجتمع المحلي دور الإدارات المدرسية التربوي من خلال 
الموّسسات الإعلامية. 

يساعد المجتمع الإدارات المدرسية في وضع رؤية المدرسة 
ورسالتها وأهدافها. 

يقدم المجتمع المحلي للإدارات المدرسية المشورة والنصح 
والإرشاد فيما يتعلق بعملها وعملياتها الإدارية. 

يوفر المجتمع المحلي آليات لمتابعة الطالب في البيت والمدرسة. 
إتاحة الفرص التدريبية لصقل قدرات المعلمين ومهاراتهم 
وتطويرها في مجالات مختلفة. 

ينفذ الأبحاث والدراسات التي تقوّم دور المجتمع المحلي 
ويدعمها. 

تفعيل ممشاركة المجتمع المحلي في تحديد السياسات التربوية 
وإدارة النظام التعليمي (ديمقراطية التعليم) . 

المشاركة في التعليم المساند للطلبة الضعفاء في التحصيل من 
قبل الأمهات غير العاملات. 

يشارك المجتمع المحلي في رسم السياسات التربوية للمدرسة 
وفق خطط معدة لذلك. 

يساهم المجتمع المحلي في توفير قاعدة معلومات كاملة عن 
المدارس ونوعية مخرجاتها. 


هو 
- 


- 
-3- 
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مو 
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ينظم الندوات الثقافية وحلقات النقاش المختلفة باستخدام 
وسائل الإعلام. 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ٠٠١‏ 


كما هو واضح من الجدول (0): أن مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل في المجال الفني كانت في الفقرة 
(0") التي تنص على توثيق العلاقات بين المجتمع المحلي والإدارات المدرسية بمتوسط 
حسابي (55,") » في حين كانت اقل درجات المشاركة في هذا الجانب الفقرة (55) التي 
تنص تنظيم الندوات وحلقات النقاش على وسائل الإعلام بمتوسط حسابي (55,؟) . 

نلاحظ مما سبق أن مدى مشاركة المجتمع المحلي ودعمه وإسناده للإدارات المدرسية, 
كانت منخفضة بشكل عام في المجالين الإداري والفني: في حين كانت درجة الإسناد في 
المجال الإداري أعلى منها في المجال الفني؛ ودون المتوسط في المجالين؛ وعليه يعزو 
الباحثان السبب في تدني مشاركة المجتمعء إلى التغيير الواضح في ثقافة المجتمع 
الفلسطيني وفكره. ونظرته إلى التعليم. 

كما أن الوضع الاقتصادي والسياسي قد ساهم في ابتعاد المجتمع المحلي عن دعم 
الإدارات المدرسية أو العملية التعليمية برمتها وإسنادهاء على الرغم من المحاولات العديدة 
في تغطية بعض القصورء فإن حجم الإرهاصات المتدفقة على المجتمع اكبر من قدراته 
على مواجهتهاء مما أدى إلى فتور العلاقة بين المجتمع المحلي والإدارات المدرسية. 

ناهيك عن انهيار ثقافة المفاهيم عند موّسسات المجتمع المحلي والمؤّسسات التربوية, 
فالمجتمع يرى انه يشارك العملية التعليمية ويسند الإدارات المدرسية؛ من خلال ما يقدمه 
من جوانب مادية؛ متناسيا أن هناك جوانب كثيرة يغفلها المجتمع المحلي ومؤّسساته. 
وبالتالي فإن عدم إدراكه لهذه الجوانب جعله لا يهتم بهاء أوآن يحاول معرفتها. 

وهذا ما كشفت عنه هذه الدراسة:, إذ اتضح أن المجتمع المحلي غير مهتم في إرساء 
قواعد للعلاقة بين المجتمع المحلي والمدرسة: مما أدى إلى حدوث تجاوزات كبيرة وصعوبات 
أنقلت كاهل الإدارات المدرسية بالهموم والمشكلات التي ليس لها طاقة بهاء مما أدى إلى 
انتقال كثير من ادوار الإدارة المدرسية ووظائفها إلى ادوار اجتماعية او اقتصادية. 

وتختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة أبي سمرة وزملاته )3٠١5(‏ » التي 
اشارت إلى ان درجة تصور مديري المدارس الثانوية واولياء الامور لدرجة التفاعل بين 
الإدارة العدرسية والمجسم الحطى كاتنت متوسظة. 
النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشته: 

«هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية 
ومجالس الآباء باختلاف صفة المستجيبء. وجنس المدرسة»؟ وللاجابة عن 
هذا السوّال استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية». وذلك كما هو واضح 
من الجدولين )7١1١(‏ . 


0 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


الجدول )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي 
في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
الإدارات المدرسية ومجالس الآباء باختلاف صفة المستجيب 


اك 


كما هو واضح من الجدول (1): فإن استجابات أعضاء مجلس الآباء لدرجة مشاركة 
المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 
كانت أعلى من استجابات أعضاء الإدارة المدرسية. حيث بلغ متوسط استجاباتهم بشكل 
عام (14,؟) مقابل )١1,55(‏ لدى أعضاء الإدارات المدرسية. 
الجدول (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي 
في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
الإدارات المدرسية ومجالس الآباء باختلاف جنس المدرسة 


الاك سكسك ركركككم ركم 
مأيكان ات لسر ١‏ 
ف اجو الإدارية 


0 
الدرجة الكلية 


يتضح لنا من الجدول (3"): أن استجابات مجتمع الدراسة حول مشاركة المجتمع 
المحلي الإدارات المدرسية كانت أعلى لدى مدارس الإناث بمتوسط حسابي (*3,؟) مقابل 
)١,45(‏ لدى مدارس الذكور. 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


مما سبق نرى أن استجابات أعضاء مجلس الآباء كانت أعلى من الإدارات المدرسية 
وضمن الدرجة المنخفضة:, ويرى الباحثان أن السبب في ذلك ما يعتقده مجلس الآباء. من 
حيث إنهم يعتبرون أنفسهم جزءاً من المجتمع المحليء كما يعتبرون أن ما يقدمه المجتمع 
المحلي للمدارس الحكومية - بغض النظر عما يقدمه لهذه المدارس- هو كاف وكثيرء وأن 
الدعم المقدم من قبل المجتمع لهذه المدارس هو جهد يجب أن تقوم به الحكومة» ومن ضمن 
اختصاصهاء وأنها مكلفة بتقديم الدعم الكافي لهذه المدارسء ويعزو الباحثان؛ الأسباب 
أيضا إلى أن المجتمع يرى أن ما يقدمه إلى المدارس كاف ومن ضمن إمكانات المجتمع. 

أما ما تراه الإدارات المدرسية من إجحاف المجتمع بحق مؤسساته التربوية» فيعزوه 
الباحثان إلى أن المجتمع يتخلى عن جميع أدواره: (الاجتماعية والثقافية والاقتصادية 
والتربوية) » وغيرها من الأدوار التي يجب أن تكون ضمن أولوياته؛ كما أن الفجوة الموجودة 
بين المدرسة والمجتمع بدأت تتسع وبشكل كبيرء وذلك لإغفال المجتمع لكثير من القضايا 
المتعلقة بهذه القضايا وعدم متابعتهاء كما أن ابتعاد المثقفين عن هذه الجوانب جعل هذه 
الفجوة تتسعء ناهيك عن أن القصور واضح في جميع موّسسات المجتمع المحلي. 

أما ما يخص استجابات أعضاء الإدارات المدرسية حول درجة مشاركة المجتمع 
المحليء فإن استجابات الإدارات المدرسية في مدارس الإناث كانت أعلى من الإدارات 
المدرسية في مدارس الذكورء ويرى الباحثان أن الأسباب في ذلك هي: أن المجتمع المحلي 
ينظر إلى مدارس الإناث نظرة تعاطفء فهم يدركون أن الإدارات المدرسية لمدارس الإناث 
غير قادرة على توفير الدعم لمدارسهمء وأنهم بحاجة إلى من يساعدهمء وذلك بسب أن 
المجتمع محافظ نوعاً ما عن باقي المجتمعات: فيصب المجتمع المحلي كل جهده في تقديم 
الدعم لهذه المدارسء أيضا يهتم أبناء المجتمع المحلي ببناته, فهن فلذات أكبادهم: ولذلك 
هم حريصون على ان تكون هؤلاء الفتيات موّمنات في بيئكة مدرسية جيدة: لذلك ترى هذه 
المدارس أن المجتمع المحلي يقوم بتقديم الدعم لها ومساندتهاء خلافا عما تراه مدارس 
الذكور. 

وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة غنوم (5 )2١١‏ التي أشارت إلى أن هناك 
قصوراً واضحاً في العلاقة بين المجتمع والمدرسة؛ كما تتفق مع دراسة المسهلي (7١٠؟)‏ 
التي أشارت إلى أن درجة ممارسة أولياء الأمور الأعضاء في مجالس الآباء والمعلمين 
للمهمّات الموكلة إليهم كانت متوسطة. 


5 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د.محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثالت ومناقشته: 
«هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية 
باختلاف الجنسء والمؤهلات العلمية والوظيفة» ؟ وللإجابة عن هذا السوال 
المعغرمن المتوسظات السابية والاتمزافات النعيازية. وذلك كاه واحتم مخ الجدولين 
.)٠١-4(‏ 
الجدول (0) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية حسب الجنس 


اك كك ا كك ا 
مايقدمه المجتمع المحلي |2 ذكر 22 | ا 1 
2 231 ا 1 م 


الدرجة الكلية : 


يتضح لنا من الجدول (8): أن استجابات أعضاء الإدارة المدرسية في مدارس الإناث 
حول درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في 
مدارس مدينة الخليل كانت أعلى من استجابات الذكور. حيث بلغ متوسط استجابتهن نحو 
ذلك (77,؟) مقابل (55,؟) لدى الذكور. 
الجدول (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي 
في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
الإدارات المدرسية حسب المؤهلات العلمية 


ل 0 00 
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000 
عسسنضة ‏ |«| مم | م | 


2 لتككت : : 55 35 كد‎ ١ 
| |ع| 64 | م‎  ةيميسسع‎ 


يتضح لنا من الجدول (3): أن استجابات أعضاء الإدارة المدرسية حول درجة 
مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة 
الخليل كانت متقاربة لدى حملة الدبلوم وحملة البكالوريوس فما فوق. حيث بلغ متوسط 
استجابات حملة الدبلوم (57,؟) مقابل (55,؟) لدى حملة البكالوريوس فما فوق. 
الجدول )٠١(‏ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية حسب الوظيفة 


1 
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مدى مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطي 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسيرأبو ساكور 

يتضح لنا من الجدول :)3١(‏ أن استجابات أعضاء الإدارة المدرسية حول درجة 
مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة 
الخليل حسب الوظيفة كانت متقاربة لدى المديرين والنواب والعاملين في مجال السكرتارية, 
حي يلغت متوسظ استجابات المديرين 579,؟) مقابل [64:) لدي الثواب: وأخيرا (20 ,+ 
لدى العاملين في مجال السكرتارية. 

نلاحظ مما سبق أن استجابات أعضاء الإدارة المدرسية في مدارس الإناث حول درجة 
مشاركة المجتمع المحلي لهن: كانت أعلى من استجابات أعضاء الإدارات الذكور وضمن 
الدرجة المنخفضة: وعليه يفسر الباحثان هذه النتيجة بأن مقدار التواصل بين المجتمع 
المحلي والإدارات المدرسية في مدارس الإناث أعلى مما هو في مدارس الذكورء والسبب في 
ذلك هي ثقافة المجتمع المحلي في مدينة الخليلء حيث توّدي دورا كبيراً ومهما في مقدار 
الدعم الذي يقدم لهنء مع العلم أن المجتمع لا يسمح للمرأة بالتواصل مع الرجال إلا في 
حدود ضيقة, وبالتالي يسعى هذا المجتمع- ومن هذه الزاوية- إلى تأمين كل مستلزمات 
هذه المدارس حتى لا تضطر هذه الإدارات للبحث عمن يساعدهنء كما أن المجتمع المحلي 
ينظر إلى الأنثى على أنها عاجزة دائما وضعيفة عن تلبية حاجاتهاء وأنها بحاجة إلى من 
يساعدها. 


هذا من ناحية ومن ناحية أخرى توّدي عوامل الجذب في هذه المدارس دوراً ركيساً, 
فعوامل الجذب في مدارس الإناث أعلى من عوامل الجذب في مدارس الذكورء والسبب في ذلك 
التنافس الشديد بين هذه الإدارات التي تسعى كل منها جاهدة إلى أن تظهر مدى نجاحها في 
إدارتها لمدرستهاء ومدى ما تحققه هذه الإدارات من انجازات لهذه المدارس. 

أما فيما يتعلق باستجابات أعضاء الإدارات المدرسية حول درجة مشاركة المجتمع 
المحلي وحسب موّهلهم العلميء فإنه لم يكن له أي تأثير على استجابات الإدارات المدرسية, 
والسبب في ذلك أن المجتمع المحلي عندما يتعامل مع الإدارات المدرسية لا ينظر إلى 
مؤّهلهم العلمي أو تخصصهم., بل ينظر إلى المسمى الوظيفي فقطء بغض النظر عما يحمله 
من مؤهلء فمدير المدرسة هو مدير سواء في الثانوية أو الأساسية, وكذلك نائب المدير 


وسكرتير المدرسة. 
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وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة جونسون وجاري )3١ ٠7(‏ » التي أشارت إلى أن 
أنواع العلاقات والمتغيرات الديموغرافية لها تأثير على معدل إنجاز الطلبة في أوكلاهوما. 
النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع ومناقشته: 

«هل تختلف درجة مشاركة المجتمع المحلى في دعم الإدارات المدرسية 
الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر أعضاء مجلس 
الآباء باختلاف الجنس. والمؤهلات العلمية. والوظيفة» ؟ وللإجابة عن هذا 
السوّال استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» وذلك كما هو واضح من 
الجدولين .)١5-1١1١(‏ 


)١١( الجدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر أعضاء مجلس الآباء حسب الجنبس 


كه ست كد مكح اسه 


يتضح لنا من الجدول :)١١(‏ أن استجابات أعضاء مجلس الآباء الإناث حول درجة 
مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة 
الخليل كانت أعلى من استجابات الذكور. حيث بلغ متوسط استجابتهن (4١,؟)‏ مقابل 
(3,174) لدى الذكور. 


كك 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د.محمد الطيطى 
فى مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسيرأبو ساكور 


الجدول (؟١)‏ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي في دعم الإدارات 
المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر أعضاء مجلس الآباء حسب الوظيفة 


يتضح لنا من الجدول :)١٠7(‏ أن استجابات أعضاء مجلس الآباء حول درجة مشاركة 
المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 
حسب المهنة كانت أعلى لدى التجار والعمال منها لدى الموظفين: حيث بلغت هذه الدرجة 
لدى القجار (؟. 98) قلاها العمال بمتوسط حسابي (0+:؟) + وأحيرا الموظقون بمتوسط 
حسابي (09,؟). 


ك 
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الجدول )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفروق بين درجة مشاركة المجتمع المحلي 
في دعم وإسناد الإدارات المدرسية الثانوية في مدارس مدينة الخليل من وجهة نظر 
أعضاء مجلس الآباء حسب المؤهل العلمي 


يتضح لنا من الجدول :)١3(‏ أن استجابات أعضاء مجلس الآباء حول درجة مشاركة 
المجتمع المحلي في دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها في مدارس مدينة الخليل 
كانت متقاربة لدى الأعضاء الذين يحملون مؤهلاتهم العلمية دون الثانوي والدبلوم 
والبكالوريوس فما فوقء حيث بلغت هذه الدرجة لدى حملة الثانوية العامة (85,؟) مقابل 
[8,؟) لدئ حملة الديلوع: وآخيرا (55,؟) لدئ :حملة البكالوريوس فما فوق. 


و 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


مما سبق يتبن لنا أن استجابات أعضاء مجلس الآباء من الإناث حول درجة مشاركة 
المجتمع المحليء كانت أعلى من استجابات أعضاء مجلس الآباء من الذكور. وضمن الدرجة 
المنخفضة:. ويفسر الباحثان هذه النتيجة بأن الأمهات يراعين مستوى تحصيل بناتهن 
في هذه المدارسء وبالتالي لا يمكن أن ينقلن صورة قاتمة عن مدارسهنء كما أنهن يسعين 
إلى تجميل هذا الواقع ظنا منهن أنهن يقدمن خدمة إلى هذه المدارسء إضافة إلى أن هؤلاء 
السيدات يملكن وقت فراغ أكبر من الذكورء فحجم أعباء الذكور وأشغالهم ومسؤولياتهم أكبر 
من حجم أعباء الإناث ومسؤولياتهنء لذلك نجد أن الأمهات يتابعن بناتهن ويذهبن إلى 
الاجتماعات المدرسية, أما بالنسبة إلى الآباء فهم يتهربون من هذه الجلساتء وذلك بسبب 
الخلل في توظيف مجالس الآباء غير المرش. والتي تثقل كاهل الآباء بالأغباء المادية. 

أما فيما يتعلق باستجابات أعضاء مجالس الآباء حول درجة مشاركة المجتمع 
المحلي حسب المهنةء فنجد أن استجابات التجار والعمال أعلى من استجابات الموظفين, 
ويعزو الباحثان النتيجة إلى أن التجار والعمال يمتلكون وقتا أكبر من الموظفين, وبالتالي 
فهم يستطيعون تقديم خدماتهم إلى المدارسء كما أن التجار والعمال يبادرون إلى تقديم 
الدعم والمساندة بخلاف الموظفينء فالعامل يساهم بحرفيته لخدمة المدرسة, في حين 
يساهم التاجر بدعمه المادي لهذه المدارسء أما الموظف فربما لا يملك ما يساهم به في 
هذه المدارس. 

وأخيرا كانت استجابات أعضاء مجلس الآباء حول درجة مشاركة المجتمع المحلي 
حسب المؤهل العلمي متقاربة وضمن الدرجة المنخفضة: والسبب في ذلك أن عضوية 
مجلس الآباء غير محددة بمؤّهل علمي محددء وأن جميع أعضاء مجلس الآباء متساوون في 
العضوية. حيث ثتخذ القرارات بالأغلبية, وان هناك اتفاقاً واضحاً على ما يتم يُعمل ويُقدّم: 
كما أن جلساتهم واحدة. 

وتتفق هذه الدراسة مع دراسة خان (5 »)3*٠‏ التي أشارت إلى أنه يجب زيادة مشاركة 
أولياء الأمور في لقاءات بالمدرسة. 


:/ 
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التوصيات: 
في ضوء النتائج توصي الدراسة بالآتي: 
.١‏ أن تعمل الإدارات المدرسية على تقليل الفجوة بينهاء وبين المجتمع المحلي, 
ومحاولة سدها وذلك من خلال: 
أ. توظيف أدوار مجلس الآباء من خلال ترشيد دوره وفاعليته. 
ب. العمل على تقوية العلاقات بين المجتمع المحلي والمدرسة؛. من خلال التركيز 
؟. العمل على توعية مؤسسات المجتمع المحلي بدورها تجاه الإدارات المدرسية 
أ. الاهتمام بإصدار نشرات توعوية دورية لمؤسسات المجتمع المحليء تكون من 
ب. إشراك مؤسسات المجتمع المحلي في الأنشطة والفعاليات المدرسية وفي 

المناسبات المختلفة. 

استغلال وسائل الإعلام في تقوية العلاقة والروابط بين المجتمع والمدرسة, 

وغرس القيم الايجابية. 

*. العمل على تطوير ثقافة المفاهيم عند المجتمع. وبخاصة فيما يتعلق منها 
بالمدرسة. 

4. استدراج المثقفين في المجتمع للمساهمة في نشر الوعي لدى المجتمع المحلي: 
وما يناط به من مسؤولية تجاه المدرسة. 

. وضع خطط إستراتيجية ومبرمجة لتفعيل العلاقة بين المجتمع المحلي والمدرسة 
حتى يقوم المجتمع المحلي بدعم الإدارات المدرسية وإسنادها في مجابهة 
التيارات الثقافية السلبية. 

5. العمل على استدراج مؤّسسات المجتمع المحلي داخل المدرسة؛. من أجل العمل 

. توفير مكتب لأعضاء مجالس الآباء داخل المدارس» من أجل متابعة أبنائهم 
الطلاب داخل المدرسة وخارجهاء ويقومون بالتناوب فيما بينهم لإشغال هذا 
المكتب. 
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مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطى 


في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 


المصادر والمراجع: 
أولا- المراجع العربية: 


3 


أب سمرة: محمود احمد, والعسيلي» رجاء زهيرء وعمروء, أمل عيد القادر. .)5١١3(‏ 
«تصورات مديري المدارس الثانوية وأولياء الأمور في محافظة الخليل للتفاعل بين 
الإدارة المدرسية والمجتمع المحلي». مجلة جامعة الخليل للبحوثء المجلد (؟) العدد 
5ك 

إبراهيم,. عصمت مطاوع: وأمينة حسن. )١595(‏ . «الأصول الإدارية للتربية»» دار 
المعارفء القاهرة. 

احمدء احمد إبراهيم. للك - 0 . «الإدارة المدرسية في مطلع القرن الحادي والعشرين». 
طاء دار الفكر العربىء القاهرة. 

البوسعيدي» خليفة بن سعيد بن ناصر. 5٠١1‏ . «دور مدير المدرسة الثانوية في 
تفعيل العلاقة بين المدرسة والمجتمع المحلي بسلطنة عمان». رسالة ماجستير غير 


. البوهيء فاروق شوقي. )١١١١(‏ . «إدارة المدرسة الابتدائية», ط", مكتبة النهضة 


. الدويك, تيسير وآخرون. )١9948(‏ . «أسس الإدارة التربوية والمدرسية والإشراف 


التربوي». ط ؟, دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع؛ عمان. 
الزبيدي. سلمان عاشور. .)١984(‏ اتجاهات في تربية الطفلء دار أنس للنشرء. عمان. 


العجميء محمد حسين. 0 4 ( . «الإدارة المدرسية». طا3ء دار الفكر العربي» القاهرة. 


. المسهليء مسلم بن علي العبد. (” * )٠١‏ . «مدى ممارسة مجالس الآباء والمعلمين للمهام 


الموكلة إليهم في محافظة ظفار في سلطنة عمان من وجهة نظر الأعضاء أنفسهم», 
رسالة ماجستير غير منشورةء جامعة السلطان قابوسء عمان. 


. المعشنيء, علي بن مسعود علي. (" * *3). «دور مدير المدرسة الثانوية في خدمة المجتمع 


المحلي بمدارس محافظة ظفار في سلطنة عمان», رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة 
اليرموك, اريد. 
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سليمانء عرفات عبد العزيز. )١91/8(‏ . «إستراتيجية الإدارة في التعليم». ط١,‏ مكتبة 
الإنجلو المصرية: القاهرة. 

سمعان: وهيب ومحمد منير مرسي. (0ع5١)‏ : «الإدارة المدرسية الحديثة», طى عالم 
الكتبء القاهرة. 

. عابدين. محمد عبد القادر )١١١١(‏ . «الإدارة المدرسية الحديثة». ط١.ء‏ دار الشروق 
. عبود, عبد الغني )١9179(‏ . «إدارة التربية وتطبيقاتها المعاصرة». القاهرة: دار الفكر 


العربي. 


. غنوم؛ أحمد عبد الكريم (5 )3١ ١‏ . «نحو برنامج عملي لتنمية الدور الأمني للمؤؤسسات 


التربوية». ورقة عمل مقدمة لندوة المجتمع والأمن المنعقدة بكلية الملك فهد الأمنية 
بالرياضء. من -5١‏ " وحتى 75- " من عام 5 .5*٠*‏ 


.مرسيء محمد منير )١997(‏ . «الإدارة التعليمية: أصولها وتطبيقاتها»: عالم الكتب, 


القاهرة. 


مكثبة الإتجلو المضدرية: القاهرة. 
نشوان» يعقوب حسين (؟555١)‏ . «الإدارة والإشراف التربوي»» ط". روض العلماء 


للطبع والنشر والتوزيع: القاهرة. 


وه 


مدى مشاركة المجتمع المحلى فى دعم الإدارات المدرسية الثانوية وإسنادها د. محمد الطيطي 
في مدينة الخليل من وجهة نظر الإدارات المدرسية ومجالس الآباء د. تيسير أبو ساكور 
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حك 


أثر مقاييس التدفقات النقدية في 


تفسبر العوائد السوقية العادية للأسهم 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) 


*# 
د. سامح مؤيد العطعوط 
د. مفيد الظاهد **” 


* أستاذ مساعدء قسم المحاسبة» كلية العلوم الإدارية والمالية» الجامعة العربية الأمريكية. 


عه 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


ملخص: 


تناولت هذه الدراسه اختبار أثر التدفقات النقدية على العوائد العادية لأسهم الشركات 
المدرجة في سوق فلسطين للأوراق المالية, على اعتبار أن عوائد الأسهم تتأثر بكثير من 
العوامل, منها التدفقات النقدية التي تحققها الشركة؛ وقد شملت عينة الدراسه مجموع 
الشركات الداخلة في تكوين موَّشر سوق فلسطين للأوراق المالية» وقد بينت الدراسة عدم 
وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين التدفقات التشغيلية وعوائد الأسهم المدرجة في سوق 
فلسطين للأوراق المالية. و عدم وجود أي علاقة ذات دلالة إحصائية بين عوائد الأسهم 
والتدفقات التمويلية والاستثمارية؛ مما يعني وجود عوامل أخرى تؤثر على أسعار الأسهم 
في السوقء وقدمت الدراسة مجموعة من التوصياتء أهمها ضرورة إعادة هذه الدراسة 
لفترات زمنية أخرى للتأكد من نتائج الدراسة. على أساس أن كفاءة السوق يمكن أن تتغير 
بين فترة وآخرى,. كما أوصت الدراسة بضرورة العمل على إيصال المعلومات إلى جميع 
المتعاملين في السوق في الوقت نفسه وبأقل التكاليفء. ومن التوصيات أيضا العمل على 
زيادة الوعي الاستثماري والمحاسبي للمتعاملين في السوق. 
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عاك 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


مقدمة : 


تأسست سوق فلسطين للأوراق المالية في عام 997١م‏ وبدأت العمل بتاريخ 
7 وووقد أدرجت ١17‏ شركه أسهمها في السوق مع بداية التشغيل» ووصل عدد 
الشركات المدرجه في نهاية عام 1٠٠1م‏ إلى 4؟ شركة موزعة على قطاعات عدة؛ ومنذ 
ذلك التاريخ بذلت السوق جهودا كبيرة للمحافظة على استمرارية السوق عن طريق وضع 
اللوائح والأنظمة التي تنظم عمل السوق (منشورات سوق فلسطين للأوراق المالية )٠٠١1/‏ 

تعد العلاقة بين التدفقات النقدية, وبين عوائد الأسهم من أكثر العلاقات التي حظيت 
باهتمام الدارسين منذ نهاية الستينيات, وذلك لتفسير التغير في العوائد غير المتوقعة, إلا 
إن الجزء الأكبر من هذه الدراسات كان يركز على دراسة الأرباح المحاسبية؛ كما أن الباحثين 
في المضمون المعلوماتي للبيانات المحاسبية المبينة على أساس نظرية السوق الماليء 
يوّكدون بأن الإعلان عن الأحداث المالية للشركة يمكن أن تغيّر من توقعات المتعاملين في 
السوق المالي بخصوص العوائد التي ستحقق لحملة الأسهمء وهذا يوّثر على سلوك الأسعار 
في السوق المالية (03,2005لا1! 300 0910502 1؟! ,مصصعصم) . 

ونظرا لكون المعلومات الخاصة بالتدفقات النقدية للشركة تعكس أحداثا مالية ذات 
طابع تشغيلي واستثماري وتمويليء: فمن المتوقع أن يكون لها أثر غير عادي على أسعار 
أسهمها في السوق المالي ومن ثم عوائدها (يوسف.51537١)»‏ لذا فان الدراسة الحالية تهدف 
إلى اختبار رد فعل السوق على معلومات التدفقات النقدية للشركة؛ وذلك من خلال تتبع 
سلوك عوائد الأسهم العادية حول تاريخ الإعلان عن تلك المعلومات لمعرفة: 

.١‏ مدى قدرة مقاييس التدفقات النقدية في تفسير العوائد السوقية العادية لأسهم 

الشركات في السوق المالي. 
؟. هل تختلف التدفقات النقدية التمويلية والتشغيلية والاستثمارية في تفسيرها 
للعوائتد السوقية العاديه لأسهم الشركات في السوق المالي. 

أهمية الدراسة: 

تنبع أهمية هذه الدراسة من كونها الأولى التي تبحث في العوائد العادية للأسهم 


المدرجة في سوق فلسطين للأوراق المالية. مما يساعد المستثمرين في هذه السوق على 
تحديد العوائد العادية,. ولا سيما أن سوق فلسطين للأوراق المالية سوق ناشئة وإمكانية 
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المقيق عراشل قن كنازية قييا كنيرة وتساول الدراسة قصبلا عق ذلك الكرقف عن سلوك 
المستثمر الفلسطيني في التعامل مع المعلومة ومدى استفادته منهاء وبالتالي إعطاء صورة 
عن مدى كفاءة السوق في عكس المعلومات المحاسبية على أسعار الأسهم المتداولة فيه. 
أهداف الدراسة: 
تهدف هذه الدراسه الى تحقيق الأمور الآتية: 
.١‏ إجراء مراجعة شاملة لأدبيات الدراسة المتعلقة بموضوع العوائد العادية 
للاسهم. 
؟. قياس العلاقة بين التدفقات النقدية التشغيلية والتمويلية والاستثمارية والعوائد 
العادية للآسهم المدرجة في السوق. 
". قياس أثر مقاييس جودة الربحية. ومقاييس حودة السيولة على العوائد غير 
العادية. 
مشكلة الدراسة: 
يمكن تلخيص مشكلة الدراسة بالإجابة على التساولين الآتيين:- 
.١‏ هل تتأثر العوائد السوقية العادية للآسهم بمقاييس التدفقات النقدية المختلفة 
للشركة؟ 
للآسهم؟ 
الإطار النظري للدراسة: 
أولا. مفهوم قائمة التدفقات النقدية وأهميتها للمستثمرين: 
٠‏ مفهوم قائمة التدفقات النقدية: 
تعرف قائمة التدفق النقدي على أنها قائمة تبين مصادر الأموال واستخدامها في 
فتره زمنية معينة بقصد تحديد أسباب التغير في رصيد النقدية, وتعد هذه القائمة بناءً 


على متطلبات المعيار المحاسبي الدولي رقم /ا الصادر عام ٠١٠١‏ (محمد مطر؛ 6 .)٠١١‏ 


لاه 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


كما تعد قائمة التدفقات النقدية من القواتم المالية المهمة التي توفر المعلومات 
الممكنة لترشيد قرارات المستثمرين عن طريق مساهمتها في تحقيق الأهداف الآتية: 
.١‏ تحديد قدرة الشركة على توليد تدفقات نقدية في المستقبل. 
؟. إيجاد مقاييس لتقويم جودة أرباح الشركة وسيولتهاء وذلك لتوفير الفهم الواضح 
لطبيعة مسبيات التغيرات الحاصلة فيها. 
. تقديم موّبشرات عن توسع ونمو الشركة حيث إنه كلما زادت التدفقات الخارجة 
للأنشطة الاستثمارية عن التدفقات النقدية الداخلة لتلك الأنشطة؛ كلما كان ذلك 
دليلاً جيداً على نمو الأنشطة وتوسعها. 
4. إعطاء صورة واضحة ووافية عن السياسات المالية لإدارة الشركة مثل سياسة 
توزيع الآرباح وسياسة الائتتمان والتمويل وغيرها. 
وتأتي أهمية قائمة التدفقات النقدية في عكس تلك المعلومات لمستخدمي القوائم 
المالية» من قدرتها على ترجمة أوجه الأنشطة الأساسية للشركة, والمتمثلة في الأنشطة 
التشغيلية والاستثمارية والتمويلية, ففيما يخص الأنشطة التشغيلية. فإن قائمة التدفقات 
النقدية تعكس جميع العمليات التي تؤثر على بنود قائمة الدخل؛ وبعض بنود قائمة المركز 
المالي مثل حسابات رأس المال العامل كالمدينين والدائنين والمخزون... الخ في حين 
تتضمن الأنشطة الاستثمارية العمليات المتعلقة باقتناء الاستثمارات التي لا تعتبر معادلة 
للنقدية كافة. وبيعها أو التخلص منها بطريقة أو بأخرى. وكذلك اقتناء الأصول الثابتة 
المنتجة والمستغنى عنهاء كما تتضمن القروض التي تقدمها الشركة للآخرين. وتحصيل 
هذه القروضء بينما تشمل الأنشطة التمويلية المصادر التي تحصل عليها الشركة من 
الملاك. وما يحصل عليه الملاك من توزيعات أرباحء كما تشمل هذه الأنشطة المتحصلات 
من إصدار السندات والقروض وأوراق الدفع: وسداد هذه الالتزامات (الوابل» .)١991١‏ 
ووققاً للمعيان المحاسبي 88 فإنه يمكن الاقصاب عن القرفهات التقدية» إما بتكل 
مبااشر أو يسك عون عياش قطبها للاريقة المباشرع تون مكوقات التدنقاك التفدية 
بشكل تفصيلي في حين لا يظهر ذلك التفصيل عند اتباع الطريقة غير المباشرة؛ إذ يتم 
البدء بصافي الدخل الظاهر في قائمة الدخلء ويُعدّل ببعض التسويات اللازمة للوصول 
إلى صافي التدفقات النقدية. وقد سميت هذه الطريقة بالطريقة غير المباشرة» نظراً لأنها 
تبدأ بصافي الدخل وفقا لأساس الاستحقاقء ثم تحويله بعد ذلك إلى الأساس النقدي. كما 
إنها- إلى جانب صافي الدخل- تظهر التغيرات في بعض الحسابات الخاصة بقائمة المركز 
المالي ذات العلاقة بالأنشطة. 
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٠‏ أهمية قائمة التدفقات النقدية للمستثمرين: 
تشير الدراسات منذ أكثر من عقدين من الزمن إلى أن المستثمرين يدركون أهمية تلك 
المعلومات في ترشيد تصرفاتهم الاقتصاديةء ففي الدراسة التي قام بها (,6310آداء:م 
2) لبحث تأثير عملية التحول من طريقة الاستهلاك المتسارع إلى طريقة الاستهلاك 
الثابت لأغراض إعداد القواتم المالية للمستثمرين: وليس للأغراض الضريبية التي عادة 
ما تؤدي إلى زيادة صافي الدخل المحاسبيء ومن ثم عائد السهم. ووجد (8:61810) أن 
المستثمر لا يعتمد المعلومة الخاصة بهذا الحدث في عملية تقويم سعر السهم بقدر اعتماده 
على التدفقات النقدية المتوقعة. ويقول (1980 ,آ]ا) إن التركيز على الأرباح بوصفها مؤّشرا 
للأداء يلغي الررشد الاقتصادي للقرارات الاستثمارية التي تعتمد على التدفقات النقدية, وفي 
هذا الخصوص يوكد (1983 ,12©»! 3000 113ا6017) أن المستثمر والمقرض عندما يتخذ 
القراره فإنه يفاضل بين النقدية الحاضرة والنقدية المتوقعة مستقبلاء مما يعني أهمية 
قائمة التدفقات النقديه لهوّلاء المستثمرين. 
ويشرح (1988 ,061360121920 300 عااعأا) إمكانية استخدام قائمة التدفقات 
النقدية في قياس وتقويم جودة الربحية والسيولة. فعن طريق ربط بيانات الدخل ببيانات 
التدفقات النقدية يمكن تقويم جودة الربحية» فقياس الفجوة بين صافي الدخل على أساس 
الاستحقاق وصافي التدفقات النقدية المتولدة من الأنشطة التشغيلية, يظهر القوة النقدية 
للشركة. كما تظهر هذه الفجوة متطلبات التمويل للشركة: ان إنه كلما اتسعت هذه الفجوة 
كلما زادت الحاجة للتمويل. ويعتقد الباحثون في هذه الدراسة أن التدفقات النقدية المتولدة 
بخ الأحفطة التشغيلية موس مقياضا أفضل لسيولة الشركة أى هدح سيولتها: فإذا'كانك 
الالتزامات المالية أو الديون المترتبة على الشركة تزيد على التدفقات النقدية المتولدة 
من الأنشطة التشغيلية. فان الشركة ستكون مضطرة لتوليد النقد من خلال التخلص من 
بعض موجوداتهاء أو اللجوء إلى مصادر التمويل الخارجيء كما يمكن استثمار الفاتض من 
التدفقات النقدية المتوك من الأنشطة التشغيلية بعد الوفاء بالتزامات الشركة المستحقة 
عليها في أوراق مالية أو توسع رأسماليء لذا فإن قوة سيولة الشركة ترتبط مباشرة بصافي 
التدفقات النقدية من الأنشطة التشغيلية. 
ويرى (1989 ,1/601234651) أن هناك أثراً للمضمون المعلوماتي للتدفقات النقدية 
المتولدة من الأنشطة الاستثمارية على أسعار الأسهم في السوق المالية. وذلك عندما فحص 
رد فعل السوق المالي تجاه التحولات التقنية الاستثمارية المتطورة الحاصلة في أنشطة 
الشركة. 
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وفي سياق إبراز أهمية الإفصاح عن التدفقات النقدية يقول (1990 ,اانالا) إن قدرة 
الشركة على البقاء فترة طويلة لا تنحصر بمقدرتها على تحقيق الأرباح فحسبء وإنما 
يتطلب الأمر أيضا أن تكون قادرة على مقابلة تعهداتها والتزاماتها حال استحقاقهاء مع 
الأخذ بنظر الاعتبار التعارض القائم بين السيولة والربحية؛ فالأنشطة المربحة لا يترتب 
عليها بالضرورة توليد نقدية في الوقت الذي تحتاج فيه الشركة لهذه النقدية والعكس 
صحيح.: آي إن الأنشطة التي تساهم بتوليد نقدية ليست بالضرورة مربحة:؛ وعليه فإن 
التحليل النقدي يعطي معلومات مفيدة لمستخدمي التقارير المالية عن قدرة الشركة على 
خدمة الديون: وسداد التوزيعات ومقابلة تعهداتها المستقبلية. 

وفي دراسة قام بها (أسامة. )١114‏ حول مدى فعالية مؤّشرات التدفقات النقدية 
في تقويم الأداء المالي لإحدى .شركات القطاع العام في جمهورية مصر العربية» بين أن 
قائمة التدفقات النقدية تعكس معلومات مهمة قد يصعب التوصل إليها عند استخدام النسب 
المالية التقليدية. 

وقد أيدت نتائج دراسة (1996 ,1/160017171119) التي بحثت في مدى كفاية موّشرات 
التدفقات النقدية في الحكم على قدرة الإدارة على توليد التدفقات النقدية, فقد أوضحت أن 
لمؤشرات التدفقات النقدية دوراً مهما وفعالا في تحقيق الأهداف الاستراتيجية للشركة, 
وذلك من خلال أهميتها في دراسة المشكلات الإدارية والمالية» وأثر التغيرات البيئية على 
كفاية الأداء. 


وأبرزت دراسة (إبراهيم و إبراهيم. )٠٠٠١‏ التي أجريت على (؟17) شركة عامة 
في جمهورية مصر العربية دور مؤشرات التدفقات النقدية في تقويم الآداء المالي للشركة 
والتنبىّ بقدراتها في مجال توليد التدفقات النقدية اللازمة لتلبية احتياجاتها التمويلية 
والاستثمارية. كما ناقشت دراسة (الفضلء )35٠١7‏ بالاختبار والتحقق الإحصائي مدى 
التماثل بين المؤّشرات المالية ومقاييس التدفقات النقدية. بهدف تحديد مدى أهمية 
الإفصاح عن المعلومات الخاصة بالتدفقات النقدية لمستخدمي التقارير المالية» وقد أيدت 
نتائج الدراسة التي أجريت على (9؟) شركة صناعية مساهمة مسجلة في سوق العراق 
للأوراق المالية أهمية تلك المعلومات لجميع مستخدمي التقارير المالية. 
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طرق إعداد قائمة التدفق النقدي: 
تستخدم طريقتان أساسيتان لإعداد قائمة التدفق النقدي هما: 
- الطريقة المباشرة. 
- الطريقة غير المباشرة. 
تعن قائمة التدفق النقدي بالاعتماد على المعيار المحاسبي الدولي رقم (2) وذلك 
وفق النموذج الآتي: (المعايير الدولية لإعداد التقارير المالية, ٠7‏ ١؟,‏ ص 15) 
قائمة التدفقات النقدية وفقاً للطريقة المباشرة 


التدفق النقدي من الأنشطة التشغيلية: 

النقيةامتوضةيناسلاء 0 ]** | | 
11 الاك 
1 الك 
صافي التدفق النقدي من الأنشطة التشغيلية 00 


التدفق النقدي من الأنشطة الاستثمارية: 


تقديةمحصلةمنبيولااضي 0 [*2] 000 


الأجل 
كن الاك 


النقدية المدفوعة لشراء استثمارات طويلة 8 
الآجل 

صافي التدفق النقدي من الأنشطة الاستثمارية |41 ]2 | 
صافي التدفق النقدي من الأنشطة التمويلية: 
سكسك نيس لكر 
أثقدية محصلة من إقواض طوط لجل |2* | | 
اتمتبعاتأبياوشية ‏ [5©| | 
أصافي اشتق نشو خلارسم__ | |86 | 
يضاف: رصيد النقدية وما يعادلها في بداية 

الفترة 

رصيد النقدية وما يعادلها في نهاية الفترة 
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وعند استخدام الطريقة غير المباشرة. وحسب المعيار المحاسبي الدولي رقم ا يمكن 
إعدادها وفق النموذج الآتي (المعايير الدولية لأعداد التقارير المالية. ٠5‏ *”؟, ص :)١8١‏ 
قائمة التدفقات النقدية على أساس الطريقة غير المباشرة 


كا جك 
اسمسدميت 000300 ]| ]جا 
2-0 ل 1ن 


التدفق النقدي من الأنشطة التشغيلية قبل احتساب التغير في بنود رأس المال 


يضاف: (نقص الأصول المتداولة» وزيادة المطلوبات المتداولة) 


زيادة رصيد الدائنين 


يطرح: (زيادة الأصول المتداولة» ونقص المطلوبات المتداولة) 
زيادة رصيد المدينين 
زيادة رصيد المخزون 
زيادة المصروفات المدفوعة مقدم 
نقص المصروفات المستحقة 


صافي التدفق النقدي من الأنشطة التشغيلية 


ثانيا الدراسات السابقة: 
يوجد كثير من الدراسات التي استهدفت اختبار المضمون المعلوماتي للتدفقات 
النقدية, ومن أهم هذه الدراسات: 

.١‏ دراسة (1982 ,12015113013 3001 117610 6) : أجريت هذه الدراسة على عينة من 
الشركات الأمريكية وقد حاولت الإجابة على السؤال التالي: أيهما أفضل قائمة 
الدخل أم قائمة التدفقات النقدية في التنبقٌ بعوائد الأسهم,. وذلك بهدف الكشف 
عن أهمية المضمون المعلوماتى لكلا القائمتين» وقد عبرت الدراسة عن التدفقات 
اللقدية بسماقي الريع سانا إلية الأسكيلاكاف. . وترضيل الباحقاة إل بنتيمة 
تفيد بعدم وجود أدلة قوية تدعم أهمية المضمون المعلوماتي لقائمة التدفقات 
النقدية. على زيادة الدخل. 
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؟. دراسة (1986 ,لالاعصصع»! 200 /,56123616) وقد أجريت هذه الدراسة أيضا على 
عينة من الشركات الصناعية المدرجة في سوق نيويوركء. وقد هدفت هذه الدراسه 
إلى اختبار العلاقة بين مقياسين للتدفقات النقدية وعواتد الأسهم,. ويتمثل 
هذان المقياسان ب: صافي الدخل مضافا إليه الاستهلاك, وصافي الدخل معدلا 
بالتغيرات في رأس المال العامل, أما عوائد الأسهم فتمثلت بالعوائد غير العادية 
السنوية المتجمعة على مدار ١7‏ شهراء ومع أن النتائج تشير إلى وجود مضمون 
معلوماتي للتدفقات النقدية: فإنها لم تدعم بشكل قوي فرضيته بوجود معلومات 
أضافية للتدفقات النقدية تزيد عن تلك التي تتضمنها قائمة الدخل, 

". دراسة (1987 ,لإاع10231 مم3 ععاطدأذوىنا8 ,معبل٠امظ)‏ أجريت هذه الدراسة 
على عينة من الشركات العقارية الأمريكية المدرجة في سوق نيويورك2. وقد 
هدفت إلى تقديم دليل عن دور كل من الأرباح المحاسبيه والتدفقات النقدية 
في تفسير سلوك أسعار الأسهم. حيث اهتم الباحثون بهذه الدراسة باختبار ما 
تضيفه التدفقات النقدية إلى مجموعة المعلومات التي تتأثر بها أسعار الأسهم, 
فاختبر أولا الارتباط بين التدفقات النقدية غير المتوقعة والعوائد غير المتوقعة 
للأسهم, وذلك بعد تحييد العلاقة بين العوائد غير المتوقعة للأسهم والأرباح غير 
المتوقعة منها. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود محتوى معلوماتي إضافي 
نسبي للتدفقات النقدية» وبخاصة تلك المتعلقة بالأنشطة التشغيلية زيادة عما 
هو موجود في الأرباح» إضافة إلى وجود محتوى معلوماتي إضافي للتدفقات 
النقدية زيادة عن تلك المعلومات التي تحتويها الأرباح المحاسبية ورأس المال 
العامل معا. 

4. دراسة (1986 ,1!5017لالا) أجريت هذه الدراسة على عينة من الشركات البريطانية, 
وكانت تهدف إلى معرفة أثر التدفقات النقدية والآرباح على السوق: وقد توصلت 
هذه الدراسة إلى اسكتتاج مقاده أن زدون أفعال السوق كانك أكثراستجابة: وتأثرا 
بالتدفقات النقدية من الأرباح. 

8. دراسة (1989 ,10أ»! 3001 150311) أجريت هذه الدراسة على عينة من الشركات 
الأمريكية. وقد بحثت القوة التفسيرية للتدفقات النقدية لمخاطر السوقء مقارنة 
بمعلومات الأرباح عن طريق دراسة العلاقة بين الأرباح والتدفقات النقدية, 
وتدفقات الأموال ومخاطر السوقء وذلك باستخدام نموذج تحليل الانحدار المتعدد 
وركز الباحثان على اختبار القوة التفسيرية الإضافية لمقاييس المخاطرة من 
الأرباح, وتدفقات الأموال والتدفقات النقدية. وقد توصلت الدراسة إلى نتيجة 
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فادها أن إفسافة مكفين الندققاك التقديث.. وندتفات الأحوال» كل على حدة 
للانحدار الذي يستخدم فيه معامل الأرباح كمتغير مستقل يؤدي إلى تحسين القوة 
التفسيرية لتغير عوائد الاسهمء أما من ناحية أخرى: فإن إضافة معامل الارباح 
إلى الانحدار الذي يتضمن معامل التدفقات النقدية وتدفقات الأموال؛ قد أدى إلى 
نتائج ضعيفة في القوة التفسيرية لمخاطر السوق: وعوائد الأسهم غير العادية. 
كما وجد الباحثان أن المعلومات الواردة في قائمة الدخلء ماهي إلا جزء من 
مجموعة أكبر من المعلومات الموجودة في التدفقات النقدية. 

5. وفي دراسة (الخلايلة. )١998‏ التي استهدفت اختبار العلاقة بين التدفقات 
النقدية والعوائد السوقية غير العادية للآسهم في الأجل الطويلء ان تفترض هذه 
الدراسة وجود علاقة موجبة بين التدفقات النقدية وعوائد الأسهم غير العادية 
وآن هذه العلاقة تكون أقوى كلما طالت فترة العائد. وشملت الدراسة (١؟)‏ شركة 
صناعية مساهمة عامة مدرجة في بورصة عمان خلال )١١(‏ سنوات» وقد استخدم 
(الخلايلة) معامل الارتباط وتحليل الانحدار الخطي لاختبار فرضيات الدراسة 
التي أشارت نتائجها إلى وجود علاقة ضعيفة: وليست ذات دلالة إحصائية بين 
التدفقات النقدية وعوائد الأسهمء وأن هذه العلاقة لا تتحسن بشكل ملحوظ عندما 
تتم أطالة فترة العائد. 

. كما أيدت دراسة (حداد. )٠٠١١‏ ما جاءت به دراسة الخلايلة التي هدفت إلى 
اختبار العلاقة بين التدفقات النقدية التشغيلية والتمويلية والاستثمارية من 
جهة, والعوائد السوقية غير العادية للأسهم من جهة ثانية, وقد قيست التدفقات 
النقدية بناء على المعيار المحاسبي الدولي رقم (7) » ومتطلبات قانون الشركات 
الأردني» وتعليمات هيئة الأوراق المالية لبورصة عمانء وقد تكونت العينة من 
(44) شركة صناعية؛ وغطت الدراسة الفترة الممتدة ما بين 9959١م-‏ /959١م,‏ 
وقد جاءت النتائج مدعمة لفرضيات الدراسة, حيث لم تظهر وجود علاقة بين 
العوائد غير العادية للأسهمء وبين التدفقات النقدية الناتجة من عمليات التشغيل 
والاستثمار والتمويل» إلى جانب ضعف القوة التفسيرية لجميع نماذج الانحدار 
المستخدمة في الدراسة. 

8. دراسة (الخداش والعبادي. )3٠١8‏ بعنوان: (علاقة كل من العائد المحاسبي 
والقدقشات التقدية إلى محقوق الستاضسين بالقيمة الوقية للسهم): أجريف الدراسة 


15 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


على عينة من الشركات الصناعية الأردنية المدرجة في سوق عمان المالية, 
وهدفت إلى تحديد أهمية العائد على حقوق المساهمين كنسبة مالية مستندة 
إلى أساس الاستحقاقء وإلى التدفقات النقدية في تقويم الوضع المالي والسعر 
السوقي للسهم للشركات الصناعية المساهمة العامة الأردنية.. وتوصلت الدراسة 
إلى أن قائمة التدفقات النقدية توفر معلومات إضافية ومهمة تساند المعلومات 
التي توفرها القوائم المالية الأخرى2 كما تعتبر قيم التدفقات النقدية ونسبها 
المالية ذات أهمية أفضل من مثيلتها المبنية على أساس الاستحقاق في تقويم 
الوضع المالي للشركات. 

4. دراسة (عبد الناصر شحدة السيد أحمد8١٠٠)‏ (الأهمية النسبية للنسب المالية 
المشتقة من قائمة التدفقات النقدية في تقويم السيولة وجودة الأرباح. وذلك من 
وجهة نظر محللي الائتمان في البنوك التجارية الأردنية ومحللي الأوراق المالية 
في بورصة عمان). أجريت الدراسة على عينة من الشركات الأردنية المدرجة في 
بورصة عمانء: وهدفت إلى معرفة دور النسب المالية المشتقة من قائمة التدفق 
النقدي وأهميتها النسبية في القرار الاستثماري من وجهة نظر محللي الائكتمان 
ومحللي الأوراق المالية» ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة, أن النسب 
المالية المشتقة من قائمة التدفقات النقدية تعتبر أداة مهمة لاتخان القرار 
الاستكمارئ: كما بيكت الدراسة أن هناك اختلافا في وجهات النظ بيخ مهللي 
الاتتمان ومحللي الأوراق المالية حول الأهمية النسبية للنسب المشتقة من قائمة 
التدفق النقدي من أجل تقويم السيولة» وعدم وجود اختلاف من أجل تقويم جودة 
الأرباح. 

ويظهر التحليل المقارن لهذة الدراسة أنها مشابهة للدراسات السابقة على البيئة في 

مجال اختبار أثر المعلومات الخاصة بالتدفقات النقدية على العوائد غير العادية للآسهم, 
إلا أنها اختلفت عن سابقاتها في طريقة قياس التدفقات النقدية من أنشطة التشغيل 
والاستثمار والتمويلء حيث تستخدم هذة الدراسة لأول مرة في فلسطين مقاييس نسبية, 
بدلا من الأرقام المطلقة وذلك لثبوت أهمية هذه المقاييس بالنسبة للمحللين الماليين في 
تقديم الخضيحة والاستشارة للمستكمريق والمتعاملين في السوق المالى عموما. 


هه 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


منهجية الدراسة: 


مجتمع الدراسة: 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق 
فلسطين للآوراق المالية في الفترة الممتدة بين عامي 5٠٠١م‏ - 5٠٠5م,‏ والبالغ عددها 
5 شركة 
عينة الدراسة: 
اعتمد الباحث في اختيار عينة الدراسة على أساس الشركات التي تدخل في احتساب 
مؤشر القدس وفقا للحصة السوقية لتغاملات المستفمريخ بأسهم الشركة خلال فترة 
الدراسة الممتدة من ٠٠١5/5/١‏ ولغاية /5*٠05 //9١‏ وتشمل عينة الدراسة جميع 
القطاعات كما يأتي: 
. قطاع الصناعة: (شركة فلسطين للاستثمار الصناعيء شركة سجاير القدس) 
ث. قطاع التامين: (شركة التامين الوطنية: الأهلية للتامين) 
ج. قطاع الخدمات: (شركة الاتصالات الفلسطينية» شركة الكهرباء الفلسطينية) 
فرضيات الدراسة: 
لاغراض هذه الدراسه يمكن صياغة الفرضيات الآتية: 
9 111: لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية التشغيلية على 
العوائد السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق 
9 112:لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية الاستثمارية على 
العوائد السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق 
9 113: لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية التمويلية على 


11 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ٠٠١‏ 


العواتد السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق 
4 لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس جودة الربحية على العوائد السوقية 
العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق فلسطين . 
5: لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس جودة السيولة على العوائد السوقية 
العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المسجلة في سوق فلسطين . 


متغيرات الدراسة: 


١ 


مقاييس التدفقات النقدية: وتمثل هذه المقاييس المتغيرات المستقلة في الدراسة, 
وقد تباينت الدراسات في تعريفها وتحديدها. 


أما لأغراض هذه الدراسة فإن الباحثين يستخدمون مجموعة من المقاييس المستمدة 
من قائمة التدفقات النقدية المنشورة ضمن التقرير المالي للشركات عينة الدراسة للعام 
المالي المنتهي في 1١7 / 37١‏ / 7+ *” وهي على النحو الآتي: 


5 


مقاييس جودة الربحية: وتتضمن هذه المقاييس ما يأتى: 

نسبة النقدية التشغيلية: وتقاس هذه النسبة بقسمة صافي التدفقات النقدية 
من النشاط التشغيلي على صافي الدخل التشغيلي. وتعكس هذه النسبة مقدار 
النقدية من صافي الدخل المقيس على أساس الاستحقاق. 


. مقاييس جودة السيولة: ومن أهم مقاييس جودة السيولة هى: 


نسبة التدفقات النقدية الضرورية: وتقاس بقسمة صافي التدفقات النقدية 
من الأنشطة التشغيلية على إجمالي الديون قصيرة الأجل. وتعكس هذة النسبة 
مدى قدرة الشركة على توليد نقدية من نشاطها التشغيلي. يضمن لها مواجهة 
التزاماتها في الأجل القصير دون اللجوء إلى وسائل التمويل الأخرى. 

التدفقات النقدية التشغيلية على حجم الأصول: واستخدمت هذه النسبة 
لاستبعاد تاثير حجم الشركات على نتائج الدراسة. 

التدفقات النقدية الاستثمارية على حجم الأصول: واستخدمت هذه النسبة 
لاستبعاد تاثير حجم الشركات على نتائج الدراسة أيضا. 

التدفقات النقدية التمويلية على حجم الأصول: وأستخدمت هذه النسبة 
لاستبعاد تاثير حجم الشركات على نتائج الدراسة. 


4 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


؟. المتغير التابع: يعتبر العائد الشهري للسهم هو المتغير التابع في الدراسة. وسيتم 
قياس العائد الشهري للسهم باستخدام المعادلة الآتية: 
لت 1 
مضه 
1م 
حيث إن: 
1 > عائد السهم للشركة أ خلال شهر ]. 
]أ > سعر السهم لشركة | في نهاية شهر]. 
1 -811 - سعر السهم لشركة أ في نهاية شهر 1 - ]. 
تموذج الاختبار: 
استخدم الباحثون في اختبار فرضيات الدراسة النموذج الآتي: 
.١‏ نموزج الانحدار المتعدد لاختبار فرضيات الدراسة 


متام 8 تكو ابروا عقي الى عل بي الرونا حر افون عه ولي يوك انر 
4 > عائد السهم. 
(ج > الحد الثابت. 


11 > نسبة التغير في التدفقات النقدية التشغيلية للشركة أ على حجم الأصول. 
أ2 كات نسبة التغير في التدفقات النقدية الاستثمارية للشركة أ على حجم الأصول. 
31> نسبة التغير في التدفقات النقدية التويلية للشركة أ على حجم الأصول. 
41 > نسبة النقدية التشغيلية. 
أ5كا > نسبة التدفقات النقدية الضرورية. 
تحليل تنائج الدراسة: 
اختبار الفرضيات: 
.١‏ اختبار الفرضية الأولى التي تنص على أنه: (لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية 
لمقاييس التدفقات النقدية التشغيلية على العوائد السوقية للأسهم). 
تشير نتائج الانحدار المدرجة في الجدول )١(‏ لاختبار الفرضيات إلى إثبات الفرضية 
الأولى» حيث نلاحظ من الجدول )١(‏ أن 0.25 > 9أ5؛ مما يعني أن نموذج الاختبار يشير 
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إلى عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية التشغيلية على العوائد 
السوقية الشهرية العادية عند مستوى معنوية 5*.* وهذا يعني أن عناصر التدفقات 
النقدية التشغيلية لا تؤّثر على العوائد العادية للآسهم المدرجة في سوق فلسطين للأوراق 
المالية. سواء كان ذلك تدفقات تشغيلية داخلة أم خارجة. ويرى الباحثان أن سبب ذلك 
يعود إلى عدم اهتمام المستثمرين في سوق فلسطين للأوراق المالية بالتدفقات التشغيلية, 
واهتمامهم أكثر بصافي التدفقات التشغيليه. 
الجدول )١(‏ 
نتائج اختبار الفرضية الأولى 


استفرصستع إضةاة[ضةاسسيية|تداسي] © 


؟الا/ا, 1١‏ را 5 


؟. اختبار الفرضية الثانية التي تنص على أنه: (لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية 
لمقاييس التدفقات النقدية الاستثمارية على العوائد السوقية العادية لأسهم 
الشركات المساهمة العامة المدرجه في سوق فلسطين). 


تشير نتائج التحليل الإحصائي المدرجة في الجدول (؟) لاختبار الفرضيات إلى إثبات 
الفرضية الثانية إذ نلاحظ من الجدول (؟) أن 0.88 > 5؛ مما يعني أن نموذج الاختبار يشير 
إلى عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية الاستثمارية على العوائد 
السوقية الشهرية العادية عند مستوى معنوية 0 *. * وهذا يشير إلى أن جميع الأموال التي 
تحصل عليها الشركة والناتجة عن بيع الأصول الثابتة أو الأموال التي تدفعها مقابل شراء 
أصول ثابتة لا توّثر على عوائد الأسهم العادية في سوق فلسطين للأوراق المالية2» وهذا 
يعني أيضا عدم اهتمام المستثمرين في سوق فلسطين للأوراق المالية بالتدفقات النقدية 
الاستثمارية الناتجة عن بيع أو شراء الأصول الثابتة من أجل التوسع في المشروع: مما 
يزيد من الضغوط على الإدارة بتوزيع الأرباح» وعدم استخدامها من أجل التوسع.» عن 
طريق شراء الأصبول الثابتة والتخلصن من الأصول القديمة. 

الجدول (؟) 
نتائج اختبار الفرضية الثانية 


ستفرستي إضنءة[ضةاصسية|بتناسس] 8 | 
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أثر مقاييس التدفقات النقدية في تفسير العوائد السوقية العادية للأسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 
*. اختبار الفرضية الثالثة التي تنص على أنه: (لا يوجد أثر ذي دلالة إحصائية 
لمقاييس التدفقات النقدية التمويلية على العوائد السوقية العادية لأسهم الشركات 
المساهمة العامة المدرجة في سوق فلسطين للأوراق المالية). 
تشير نتائج التحليل الإحصائي المدرجة في الجدول (") لاختبار الفرضيات إلى 
إثبات الفرضية الثالثة, إن نلاحظ من الجدول (") أن 0.375 2, مما يعني أن نموذج 
الاختبار يشير إلى عدم وجود أثر ذات دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية التمويلية 
على العوائد السوقية الشهرية العادية عند مستوى معنوية 0 *, * وهذا دليل على أن الأموال 
التي تحصل عليها الشركة من البنوك ولفترات زمنية طويلة: أو إصدارات الأسهم الجديدة, 
أو تسديد الالتزامات المالية طويلة الآجلء لا توّثر على العوائد العادية للأسهم المدرجة في 
سوق فلسطين للأوراق المالية 


الجدول (؟) 
نتائج اختبار الفرضية الثالثة 


لمكم كن كر كرك 1ك 


4. اختبار الفرضية الرابعة التي تنص على أنه: (لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية 
لمقاييس جودة الربحية على العوائد السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة 

المسجلة في سوق فلسطين للأوراق المالية). 
تشير نتائج التحليل الإحصائي لاختبار الفرضيات إلى إثبات الفرضية الرابعة» اذ 
نلاحظ من الجدول (5) أن 5-0.01, مما يعني أن نموذج الاختبار يشير إلى وجود أثر ذي 
دلالة إحصائية لمقاييس جودة الربحية على العوائد السوقية الشهرية العادية عند مستوى 
معنوية ٠ ٠,٠5‏ وهذه النتيجة تختلف مع النتائج السابقة التي تشير إلى عدم وجود تأثير 
للتدفقات التشغيلية على العوائد العادية للآسهم, مع العلم أن ربحية الشركة تنتج ببشكل 
أساسي من هذه التدفقات» وذلك لأن جودة ربحية الشركة قيست حسب التعريف السابق 
على أساس نسبة النقدية التشغيلية. مما يعني أن المستثمرين في السوق يهتمون بمقاييس 


الربحية عند اتخاذ قرار بيع أو شراء الأسهم. 
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الجدول (؛) 
نتائج اختبار الفرضية الرابعة 


كك و كوكم اك 


4. اختبار الفرضية الخامسة التي تنص على أنه: (لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية 
لمقاييس جودة السيولة على العوائد السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة 
العامة المسجلة في سوق فلسطين للأوراق المالية). 
تشير نتائكج الانحدار المدرجة في الجدول (5) لاختبار الفرضيات إلى إثبات الفرضية 
الخامسة: اذ نلاحظ من الجدول (5) أن 0.045 - 5, مما يعني أن نموذج الاختبار يشير 
إلى وجود أثر ذات دلالة إحصائية لمقاييس جودة السيولة على العوائد السوقية الشهرية 
العادية عند مستوى معنوية ٠.٠5‏ مما يعني أن التدفقات النقدية الأساسية, سواء كانت 
تدفقات داخلة أم خارجة؛ توّثر على العوائد غير العادية لأسهم الشركات المدرجة في سوق 
فلسطين للأوراق المالية وبشكل معنوي. 
الجدول (*) 
نتائج اختبار الفرضية الخامسة 


كع كن مك وكوك 1ك 


وعند حساب معامل التحديد لهذه المتغيرات. وجد أنه يساوي 2/5١‏ وهذا يعني أن 
١‏ من الأسباب التي توّثر على العوائد العادية لأسهم الشركات المدرجة في سوق فلسطين 
للأوراق المالية تعزى إلى التدفقات النقدية. ونسبة 259 تعزى إلى أسباب أخرى ليس لها 
علاقه بالتدفقات النقدية, وهذا ينسجم مع نتائج اختبار الفرضيات السابقه. 


ال١‎ 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


الاستنتاجات والتوصيات: 


يمكن تلخيص الاستنتاجات التي جاءت بها الدراسة بما يأتي: 


١ 


, 


.ُ 


.١ 


اتفاق نتائج هذه الدراسة مع نتائج نظيرتها من الدراسات المشابه؛ (حداد, 
06). 

لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية لمقاييس التدفقات النقدية التمويلية على العوائد 
السوقية العادية لأسهم الشركات المساهمة العامة المدرجة في سوق فلسطين 
للأوراق المالية. 

تأثير جودة الربحية على العوائد العادية لأسهم الشركات المدرجة في السوق. 
تأثير جودة السيولة على العوائد العادية لأسهم الشركات المدرجة في السوق. 


في ضوء استنتاجات الدراسة يوصي الباحثون بما يأتي: 


ضرورة إعادة إجراء مثل هذه الدراسة على فترات أخرى ولنسب مختلفة أخرى 
وذلك بهدف الكشف عن دور مقاييس التدفقات النقدية في تفسير سلوك الأسهم 
في سوق فلسطين للأوراق المالية . 

هذه الدراسة عدم قدرة السوق على عكس المعلومات حتى التاريخية منها على 
أسعار الأسهم, وبالتالي على عائدها. 

العمل على إيصال المعلومات في الوقت المناسبء وبأقل التكاليفء وإلى جميع 
الممتقرية حت يستطيالمستفروة: جفيعا الانمتقان# من هده المعلوسات 
على هيئة سوق رأس المال إلزام الشركات بالإفصاح عن المعلومات لديها حسب 
المعايير المحاسبية الدولية. 

العمل على زيادة الوعي الاستثماري والمحاسبي لدى المتعاملين بالسوق. 
ضرورة أن تقوم السوق بحساب نسب الربحية والسيولة: والتي تحسب باستخدام 
التدفقات النقدية. حتى يستطيع المستثمرون في السوق الاستفاده منها. 
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المصادر والمراججع: 
أولا - المراجع العربية: 


.١ 


إبراهيم, محمد زيدان ومحمد عبد الفتاح إبراهيم, »)٠١ ٠ ٠(‏ «استخدام موّشرات التدفقات 
النقدية كأداة لإعادة هيكلة الهيئات الاقتصادية في مصر» , وقائع المؤتمر العلمي 
لقسم المحاسبة بكلية الاقتصاد والعلوم الإدارية بجامعة اليرموك/ المملكة الأردنية 
الهاشمية بعنوان- المحاسبة في بيئة متغيرة: تحديات القرن الحادي والعشرين/ 


فترة ”١‏ - 7 تشرين الثاني. 


. أسامة . محمد زكي , )١595(‏ » «الفكر المحاسبي لأهمية إعداد وتوحيد ونشر قائمة 


التدفقات النقدية: دراسة نظرية تطبيقية» , مجلة العلوم الإدارية , كلية التجارة . جامعة 
المنوفية , ج. م. ع. » العدد ؛ , يناير . ص ص 45 - 50. 

حداد , فايزء )١١ ٠ ١(‏ «العلاقة بين التدفقات النقدية من التشغيل والاستثمار والتمويل 
والعوائد غير العادية» . مجلة دراسات ؛ الجامعة الأردنية . المجلد 78 , العدد ١‏ . ص 


ص .١5-1١‏ 
الخلايله . محمود , )١594(‏ , «العلاقة بين التدفقات النقدية وعواتد الأسهم في الأجل 
الطويل» . مجلة دراسات , الجامعة الأردنية . المجلد 5 , العدد ١‏ . ص ص ١75‏ - 

انضيلة 


الخلايله . محمود وغدير استنبولي , »)١5937(‏ «أثر التغير في التدفقات الرأسمالية على 
أسعار وحركة الأسهم: دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الأردنية . مجلة 
دراسات » الجامعة الأردنية , العدد ١‏ .ص ص .١5١ -1١57”‏ 

الصناعية بالمملكة العربية السعودية» , المجلة العلمية لكلية الإدارة والاقتصاد »2 
الفضل ء مؤّيد محمد علي ء (” * )"١‏ » «أهمية الإفصاح عن المعلومات الخاصة بالتدفقات 
النقدية في التقارير الخارجية: دراسة اختبارية في العراق» . مجلة العلوم الاقتصادية 


رف 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 
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.3١* 


والادارية . كلية الادارة والاقتصاد , جامعة الإمارات العربية , المجلد ١‏ , العدد ١‏ »2 
يونيو. ص ص ١‏ -58. 

الوابل . وابل بن علي , :)١531(‏ «المحتوى الإعلامي لقائمة التدفقات النقدية: دراسة 
تحليلية مقارنة بالقياس إلى أرباح الاستحقاق» , مجلة الإدارة العامة . معهد الإدارة 
العامة- الرياض .ء المجلد 1“” , العدد ” , أغسطس . ص ص 77١‏ -559. 

يوسفء, احمد محمودء )١19917(‏ » «المحاكاة التاريخية والمستقبلية للقدرة التنبؤية 
لمفاهيم التدفق النقدي والربح المحاسبي: دراسة تطبيقية لقطاع الغزل والنسيج 
2١59 - ١917‏ , المجلة العلمية لكلية الإدارة والاقتصاد . جامعة قطر ء العدد 8 » 


ص ص ١595‏ حاة ال 


. خداشء: حسام الدين والعبادي. محمد عيسى (5 ٠‏ ١؟)‏ . علاقة كل من العائد المحاسبي 


والتدفقات النقدية إلى حقوق المساهمين بالقيمة السوقية للسهم. مجلة دراسات العلوم 
الإدارية. المجلد ””". العدد .١‏ ص .159-1١4١‏ 


. شحدهء عبد الناصر )2٠١8(‏ . الأهمية النسبية للنسب المالية المشتقة من قائمة 


التدفقات النقدية في تقويم السيولة. وجودة الأرباح وذلك من وجهة نظر محللي 
الاتتمان في البنوك التجارية الأردنية. ومحللي الأوراق المالية في بورصة عمان. 
وسألة متاحستين غين متشورة: 

مطرء. محمد )5٠١(‏ التحليل المالي والائتماني: دار وائتل للنشرء عمان. الاردن 
المعايير الدولية لأعداد التقارير المالية. .5٠٠"‏ 


ثانيا -المراجع الأجنبية: 


11 , “1111011 171 0111119 2277ل ندده 1ط كمسرا' 1“ , (ذ200) , نط أع ه11 , لعاكسع؟1! -1ك4ل .1 


[9 - 7,5 .7 , نجه أ[ , 011111111 عع 4 0 01117101ل 0ك 


01171 10211011011 12201101110 147/61[ عع ماك" , (1972) , كل :1 بماس7طقوء4 .2 


,30 - 22 .2727[ , 0101/0777ك , ملاع [نتع 12[ 460111111718 ©1711 , “8011/7 - 


07 11711 710ل 0110 71011116 ©1711 , (959 [1) , 51057 هل 1١‏ تنه هل .17 , 86771010 .3 


701 , نللءآناء عل[ 4600111111719 ©1716 , كأملةاعع4 متتل ندذه1 1 «[كهن) 11 171/01711011011 


62 , 001. , 22. 624 - 2 
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/11©11101 77 ©1171" , (1[957) , 12012 هل 0110 :1111951011167 .0ل , .كل , ااعناز0 قر 
8+ ©7176 , 110110 أكمن) كناكدء 17 كاملااعع 4 0 201112711 171/01711011011 
7 - 723 .72 , 62 .1701 , ملك ةناح عل 

171 00 001171111718 لمر 1106ل 27 '" , (993 1 ) , 07/127 1 .ل 0110 .0) , 1971-61011 
[5 .ززم , 5721:1719 , 07:17 ©1225 13115171165 07110 460111111118 , ”©0115 7رككع1 كته 1ك“ 
92 

0710 نلا10 1 [أكمهن) 1ر0 ىع1م71 “ , (1[953) , جاعء! .لطا .ل هتنه .ل .لل , ه11طه011 0 
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, طلاء [ناع 2ل[ 0601171111718 ©1116 , ““ ك0 لسغل ااانه[ 0 كارع 211 51/011011 دهان 
14 - 105 .رز , 011110177ل 

٠-5 - 01‏ 1952 ) , 7105111071مط .كل .117 دنه .4 .”1 , 0071//171 
0110 600111111718 0 01/117101 ل , 10171111857 51من) 0667112111 1جرع ع1 [0 201116711 
.5 - 1539 .22 , تإألال , 10110111105 

1 ناه |1 1أكهن) 27011112 2077) :0113 2011172) لم ع1©11101:171/['“ , (990 [ ) , 00/171 , انار 
30-7 .27 , “21©7118©7[© 5 , 01120115ل1 460111111712 , *”كآكنجا ه41 عع11ه 1/071[ 
1110ل , ”“117111118م0عع 4 نزم1ط أكمن) تنه تررعمتمعء 1" , (950[) , .1 , 17111 
0 - 54 .7م , 711 أل , ©1110الط0 126 

[كمن) 07 ع117117712مع © 4 ©1171 كن ع3[01" , (1959) , 17711 .آ/ا[ .أال أمدنه .عل .ل , 111011كل 
8 1716 , “ععترعلأانط ع7طان 1 1و1[ أععاتماب! كاد دعاطماته 17 مار 
6 - 25 [ .227 , 20171110777 , مدع 1نك 1 

6 ع 11آكنا كأآكتجاستتطل 0ت1له 1" , (955 [) , 010201111110 .1 .12 0110 .1 .10 , 116116 
0 .72 , “177171167 , 46001111111182 01/01016ن0) , ”كنره1 1 [كهن) 0 510161116111 ملك ار 
,6 - 

التزءكنلا كك اع ردع ل 15نقه) 110هكا ندرماط أكمن)" , (1996) , .مل , عالآحدمن) عك4/( 
31171 , 1 .0ل( , 17 .آم"/ا , ننه[ «أكهن) ©020170701) , *” ع17171هكل 11ل 07 07[ 1001 
2 - 186 .22 

6" (2005 ) , 1117110 17111 0110 1712110705011 .ل 5011 , .1 77/1©11 512 , 06117111011 
6167096[ 01[ 0117111718©© ل :1221117715 ع51021 171 1/01 م2710 - م[ - عإممر 
. .لم2 .0011111181 ©) 5 511173 :111011 -ط 70111[ 1221716060 

ك7 اكاك ]|[ 11011 :[05ن) ©11©171411 '" , (956 [ ) , إ[أ11112ع؟! .11 0710 1١‏ , "7 50/110©[6, 
0110 111719للت , 4620111111719 [0 01117101ل , *17157ل11ع ع1 لع 1كلازل ك4 - عإ وك[ 0110 
7 - 275 .272 , أأنه 1 , 11110116 
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11 


12. 


13 


14 


أثر مقاييس التدفقات النقدية فى تفسير العوائد السوقية العادية للأسسهم د. سامح العطعوط 
(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


,1120 1 , 2011 0110 107162271101711[ 1171112101 , (2004 ) , .ل) 0711©5ل , 1701771 1/071 .15 
17112 27101 171010 0 1أه1 دعء2717111 , 11[أء2[ لظ , 

11 011 171111011011 1211010110 [0 1717061 176" , (1989) , .م , أدء1ه 1721 .16 
“10111111117 1115لااء ك1 0110 211161115 4711101111 1077117125 [0 20111©111) 111/01311011011 
7 174 .جزم , 29 .810 , 62 .1/01 , 5ى©111كلا ا [0 01117101ل , 

5 ”ع2 4 /0 20111©111) 171/01711011011 1221211106 177116" , (1956) , .0 .2 , 117115011 .17 
0710 21116111 7171011116 1077117125 ©1116 01 1126© آنا 01111710 :مزه 11 تأكهن) 0110 
4 .1101 , جع :15207 4000117111112 [0 2011717101 , 1701[ عكمعاع؟1 11مجرعء! امنتتك 
1165-0 .7م, 

6 01 201112111 171/01711011011 171761116111041 ©1711“ , (1987) , .0 .2 , 17171150171 .18 
 0[ 1077111125 4/123“  )201117:0111712 107‏ 201111701161115) 17105 0710 آفملتتعع 4 
2 - 293 .جزم , 2 .10ل , ملاع 1ع[ 460111111118 ©1111 , 10171111957 
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الملحق 


الجدول (5) 
مقاييس التدفقات النقدية للشركات عينة الدراسة / لسنة ٠٠٠١6‏ 


التغير في التغير في التغير في 
التدفقات النقدية | التدفقات النقدية | التدفقات النقدية 
التشغيلية/ الاستثمارية/ التمويلية/ 


حجم الاصول حجم الاصول حجم الاصول 


ع 
5 


اا 


أثر مقاييس التدفقات النقدية في تفسير العوائد السوقية العادية للأسهم د. سامح العطعوط 


(دراسة ميدانية على الشركات المساهمة العامة الفلسطينية) د. مفيد الظاهر 


الجدول (7) 


شركة المستثمرون العرب 


+ تتاسم رسي | 
بنك الاستثمار الفلسطيني 
الاهلية للتامين 


شركة الاتصالات الفلسطينية 


2 شركة الكهرباء الفلسطينية 


70 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في 
إكسابهم ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها في 
ضود التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني, 
من وجهة نظرهم 


د. محمد حسن العمايرة * 
د. عاطف يوسف مقابلة 5*5 


* أستاذ الأصول والإدارة التربوية المشارك» جامعة عمان العربية للدراسات العلياء كلية التربية وعلم النفس. 
** أستاذ الإدارة التربوية والتخطيط المشارك؛ جامعة عمان العربية للدراسات العلياء كلية التربية وعلم النفس. 


27 


تقوبم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الدمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


ملخص: 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة 
الديمقراظية وسلوكافها قي هوخ الفهول: الديموقراطي اللمستمع الأرواق من وجينة فظر 
الطلبة أنفسهم: والاختلاف في وجهات نظرهم وفقاً لمتغيرات الدراسة» وتألفت عينة الدراسة 
من )١175(‏ طالباً وطالبة: وتألفت أداة الدراسة من مجالين هما: ثقافة الديموقراطية, 
والسلوك الديموقراطى: ولتحقيق أهداف الدرامة استهيح الفتيع الوضفي (السضي)ء .وق 
أظهرت نتائج الدراسة أن استجابات أفراد العينة حول دور المدرسة الثانوية في إكساب 
طلبتها ثقافة الديموقراطية «كبيرة» أما دورها في إكساب طلبتها السلوك الديموقراطي فقد 
جام يوريجة «وستوسظ ةي .وأظيرت التقاقع عدم وجون قروق لاله العصناكيا نين مفومطانة 
استجابات أفراد العينة على مجال (الثقافة الديموقراطية) تبعاً لمتغيري: الجنس, والسلطة 
المشرفة على التعليم. بينما أظهرت النتائج وجود فروق دلالة إحصائيا بين متوسطات 
استجابات أفراد العينة على مجال (الثقافة الديمقراطية) تبعاً لمتغير مسار التعليم 
الثانوي» ولصالح طلبة التخصص الأدبي: ووجود فروق دالة إحصائيا على مجال (السلوك 
الديمقراطي) تبعا لمتغير الجنسء ولصالح الإناثء وتبعاً لمتغير مسار التعليم الثانوي؛ 
وتمنالع طلية التقصصن الأدبي. .نيتنا أظهرت التتائيع عدم وجوه فروق ذالة إخصاتيا 
بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعاً لمتغير السلطة 
المشرفة. 

الكلمات الدالة: ثقافة الديمقراطية؛ السلوك الديمقراطيء التحول الديمقراطي, المجتمع 


الأردنيء المدارس الثانوية في الاردن. 
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تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


مقدمة : 


يعد مفهوم الديمقراطية من المفاهيم التي تنادى بها الشعوب على مرٌ العصورء وبشكل 
خاص الشعوب التي تعاني من القهر والتخلف والاستبداد, إيمانا منها بأن الديمقراطية تحقق 
لهم وجودهم وأمنهم وتقدمهمء وتنقذهم من القهر والظلم والاستبداد» وتخرجهم من حالة 
التردي والآزمات التي تعاني منها الدول بدرجات متفاوتة وأشكال مختلفة: والديمقراطية 
كلمة يونانية مكونة من مقطعين هما: 060705 وتعني الشعبء و /[186© وتعني الحكم أو 
السلطة؛ وتقوم على مبادئ عدة أهمها: حكم الشعبء والحرية, والمساواة. وسيادة القانون. 
والدولة الديمقراطية هي التي تلتزم بمبداً سيادة القانون, وتستمد شرعيتها وسلطاتها 
وفاعليتها من إرادة الشعب الحرة؛ كما تلتزم السلطات فيها بتوفير الضمانات لحماية 
الإنسان, وكرامته. وحرياته الأساسية, وتتيح له المشاركة الجادة والفاعلة في إدارة العمل 
الوطني من خلال التعددية السياسية, وضمان الحقوق والحريات العامة للمواطنين. 

كان أول ظهور لمفهوم التحول الديمقراطيء مع بداية مولد الثورة الفرنسية, وقد كانت 
الموجة الأولى للديمقراطية بطيئة الانتشار. حيث انتقلت من فرنسا إلى بعض الولايات 
في الولايات المتحدة الأمريكية في عام )١179(‏ » ثم إلى معظم الدول الصناعية في عام 
»)١1915(‏ وبعد الحربين العالميتين؛ بدأت الموجة الثانية للديمقراطية مع إعلان مبادئ 
(ويلسون)؛ وبدأت الموجة الثالثة منذ أواخر السبعينيات من القرن العشرين: في بعض دول 
أمريكا اللاتينية. وأفريقياء والكتلة السوفيتية سابقا (1/01636,1996). 

إن عملية التحول الديمقراطي في أي قطر من أقطار العالم تتطلب نوعين من التغيير, 
الأول: يتعلق بالجوانب الدستورية والقانونية والمؤّسسية, والثاني: يتعلق بمنظومة القيم 
والمفاهيم والأفكار السائدة في المجتمع عامة؛ وبين المشتغلين بالعمل النقابي والسياسي 
خاصة (هلال: 8+ *؟)- من متطلق أن الديمقراطية فى جوهرها طريقة في الحياة وأملزب 
وآليات معينة. حيث إنه من المتعذر بناء ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها في أي مجتمع؛ دون 
إشاعة ثقافة ديمقراطية وترسيخهاء تعمق القيم الموجهة لسلوك الأفراد في هذا الاتجاه, 
«ودون وجود مؤّسسات تمارس من خلالها الديمقراطية: أى بدون توافر الآليات التي تعمق 
الديمقراطية» ( شكرء م ٠ك‏ 6). 
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إن أفضل طريق للتحول الديمقراطي في الوطن العربيء هو طريق الانتقال التدريجي؛ 
حيث إن الديمقراطية تتطلب تراكماً متواصلاً من العمل الاجتماعيء والفكري, والسياسي, 
والثقافي. والحضاريء لكي تصبح الديمقراطية- ثقافة وسلوكاً- جزءا من بنية المجتمع: 
وحتى يتلاءم هذا التحول مع عمليات الانفتاح السياسي التي شهدتها وتشهدها بعض الدول 
العربية, فالبناء الديمقراطي بحاجة إلى الوعي والثقافة والإرادة, لأنه لا يمكن أن يتحقق 
تطور وتقدمء بدون الإنسان الذي يمتلك وعياً ناضجاً بثقافة الديمقراطية وسلوكاتها. 

وقد انتهج الأردن عملية التحول الديمقراطي بعد أن استأنفت الحياة الديمقراطية غام 
»)١19485(‏ «وشرع بإتمام سلسلة من الانتخابات النيابية العامة التي شاركت فيها مختلف 
الأطياف السياسية والفكرية والعقائدية في المجتمع الأردني (الشرعة, )3٠٠١‏ , ورافق ذلك 
إلغاء القوانين العرفية. وصدور قوانين الأحزاب والمطبوعات: والمصادقة على القوانين 
الداعمة للديمقراطية: (بني هاني. »)١594‏ على اعتبار أن التحول الديمقراطي هو مجموعة 
من الاجراءات المرحلية التي تمس الجوانب السياسية والاجتماعية, والثقافية والاقتصادية, 
والفكرية للأفراد والمجتمع؛ مما ينعكس على الأفراد في تصرفاتهم ومواقفهم تجاه 
الآخرين, لذا يتطلب الأمر أن تعمل الدولة بجميع موّسساتها على أن يكون إعداد الأجيال 
وفق منهجية مدروسة. لكي يتناسب هذا الاعداد ومتطلبات مرحلة التحول الديمقراطي التي 
يشهدها المجتمع الآردني» وحتى يكون الأفراد قادرين على التعامل مع مفاهيم الديمقراطية 
نظريا وعمليا. 

إن التنشئة الاجتماعية تضطلع بدور مهم في إكساب الأفراد معايير المجتمع الذي 
يعيشون فيه؛ من قيم وعادات ومفاهيم تتعلق بأنماط الحياة الفكرية, وتعمل على تهيئتهم 
لمستجدات الحياة. وكذلك تزودهم بخبرات متنوعة للتعامل مع المواقف المختلفة. وتعمل 
المجتمعات الديمقراطية على غرس المفاهيم الديمقراطية في أبناتها منذ الصغرء على إعتبار 
أن التنشئة الاجتماعية والديمقراطية هي أسلوب حياة في المجتمع؛ يعتمد تنظيم العلاقات 
بين أفراده بما يضمن تحقيق مبادئ الديمقراطية 

ولكون التنشئة الديمقراطية تشمل كل قطاعات المجتمع وموّسساته التربوية المختلفة, 
ولكونها تبدأ منذ الصغرء وتستمر مع الإنسان في كل مراحل حياته. فإن الأمر يستدعي أن 
تقوم المرّسسات التربوية بدءا من الأسرة وحتى الجامعة, بغرس مجموعة القيم والسلوكيات 
الديمقراطية في وجدان الأفراد. حتى تصبح هذه القيم والسلوكيات أساس تصرفاتهم منذ 
الصغر مع الآهلء والأصدقاءء والزملاء. وحتى يتمكنوا من بناء مواقفهم الحياتية والسياسية 
والاجتماعية» على أسس ثابتة» وسليمة ومدروسة» وبعيدة عن الارتجال والغوغائية. 


اآذة 
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وحتى تستطيع المدرسة أن تمارس دورها في استكمال ما تقوم به الأسرة في عملية 
التنشئة الديمقراطية للأفرادء لا بد من القيام بتأهيل المعلمين من خلال برامج مخططة 
بعد لتوعيتهم بلع 0 المتمثلة في ورد ورم والعدل,» بولسم 
الديمقراطية, وذلك من خلال ما يقوم به من ممارسات ديمقراطية داخل غرفة الصف. حيث 
إن عدم وضوح قيم الديمقراطية للمعلمين» ينعكس سلبا على قدرتهم في إكسابها لطلبتهم, 
«وعدم قدرتهم على أداء واجباتهم في الحياة الاجتماعية بالنسبة لممارسات الديمقراطية, 
ومن ثم عدم قدرتهم على تنمية هذا المفهوم وممارسته لدى طلبتهم (ابراهيم. )١19865‏ , 
وكذلك يتوجب على المدرسة أن تثري المنهج الدراسي الذي يعزز البناء الثقافي في المجتمع 
الديمقراطيء: من خلال تبني فلسفة تربوية تتمحور عو هدف استراتيجي»ء يهدف إلى تعميق 
القيم والمفاهيم الديمقراطية لدى الطلبة؛ وأن تشتمل هذه المناهج على معارف وحقائق 
ومبادئ نظرية؛, قادرة على تهيئة الطلبة لاستيعاب مفاهيم الديمقراطية على الصعيد 
النظري. (محمد الشيخ, )3١١١‏ . وأن تحتوي هذه المناهج على تعزيز مفاهيم المشاركة 
في خدمة الشعبء والمشاركة في الحياة النيابية» وإن النشاط الذي يشترك فيه الطلبة في 
خدمة المجتمع يوثر في التزامهم بمساعدة الآخرينء ومقاومة عدم المساواة الاجتماعية, 
وقد أشار سايفرتسن وآخرون (2009 .اا ,أنا8.510, .1303030,0عا, ل ,لاع5أاعلالا5) إلى أ 
الطلبة الذين كلفتهم المدرسة بتحمل المسؤولية. هم أكثر وغيا بالثقافة الدينقراطية مخ 
الطلبة الذين لم يكلفوا بذلك. 
وقد اهتم التربويون في دول العالم المتقدم اهتماما ملحوظا بتعميق ثقافة الديمقراطية 
في المواقف التربوية المدرسية منها والجامعية على السواء. وعملوا على تطوير البرامج 
التربوية التي تعمل على دمج التنظير في مجال الديمقراطية بالواقع العملي لهاء كما يظهر 
في المواقف الصفية التعليمية التعلمية (1996 ,86/6) , كما عمل التربويون على دراسة 
الأنماط الاجتماعية التي تعمل على تحقيق ثقافة الديمقراطية داخل مجتمعات الطلبة في 
المواقف التربوية. بهدف تسهيل تحقيق الصف الديمقراطي الذي يتعلم من خلاله الفرد 
ممارسة الديمقراطيةء لتطبيقها في واقعه الاجتماعي العام (1994 ,/055|6ا8) , وذلك أن 
تحقيق الصف الديمقراطي يجب أن تتوافر فيه الخصائص الآتية: تكوين اتجاهات إيجابية 
ل الطلبة نحو المسؤولية والمشاركة, وصنع القرار المشتركء وتوفير الفرصة للمشاركة 
المدنية, وإكساب الطلبة مقومات المسؤولية تجاه وطنهم (1998 ,0أ08600173) . 
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وتظهر أهمية الديمقراطية في السياق التربويء باعتبارها الآلية التي يتعامل من 
خلالها أفراد مختلفون في توجهاتهم واهتماماتهم؛ ويسعون لتشكيل روّى مشتركة في كثير 
من جوانب الحياةء وإن التربية ترتبط بالديمقراطية ارتباطا وثيقاء حيث إن الديمقراطية 
تسمح للعملية التربوية بالنمو. من منطلق أن البيئة التي تسمح بالتجريب والبحثء تهيئ 
للأفراد حرية التعبير عن آرائهم وأفكارهم. والتعاون مع الآخرينء والإدارة المدرسية 
الديمقراطية, تتطلب اشتراك كل من الطلبة والمعلمين في رسم السياسات والبرامج» ويذلك 
يعملون بطريقة أفضلء «ويتم ذلك من خلال الحوار الديمقراطي الذي يكفل إخراج القرارات 
التي تمس حياة الأفراد على اختلاف روّاهم وتصوراتهم وتشكيلهاء دون طغيان رأي بعينه 
على آراء الآخرين نتيجة السلطة التي تدعمه. أو آليات الدعم الأخرى التي لا تتفق مع الأطر 
الديمقراطية في صناعة القرارات» (الخوالدة, 6 )٠١ -9 ,7٠٠١‏ » ومن أجل أن يعزز التعليم 
ثقافة الحوار عليه أن يحرر المناهج الدراسية من كل أشكال التعصب والكراهية ضد الآخر 
وتبني مناهج جديدة قادرة على تعزيز قيم التسامح وحقوق الإنسان بين الأجيال وأفراد 
المجتمع. 

إن الهدف الرئيس للتعليم في عملية التحول الديمقراطي وإرساء دعائم الديمقراطية, 
يتمثل في تنمية ثقافة الديمقراطية لدى أبناء المجتمع على اختلاف مستوياتهم ومراحلهم 
الدراسية, لبث القيم الديمقراطية؛ وإكسابهم مهارات التعامل والسلوك الديمقراطيء وتكوين 
اتجاهات إيجابية لديهم نحو الحوار والمشاركة والتعاون: «وإن تحقيق ذلك يعتمد على 
الاتجاهات الإيجابية لدى المعلمين نحو الديمقراطية. وتمثل سلوكها وتطبيق ممارستها. 
(عبدالسلام. )١590‏ : ويتوجب على المدرسة أن توفولكل غرد فرصة لنتولم كيفية الخوان 
بشكل عامء وأن يتعلموا أن يفهموا -بمعنى عام- كرامتهم المشتركة بوصفهم أشخاصاً 
أخرارا يتمتعون بالمساواة مع غيرهم.ء ويتعلموا كيف يتخذون قراراً مع غيرهم يحكسن 
كرامتهم وحريتهم ومساواتهم. ويمكن للمدرسة أن تقوم بهذا الدور بوصفها تنظيما 
اجتماعياء حيث تعمل على تشجيع الاتصال والتواصل القائم على أسس ديمقراطية بينها 
وبين الطلبة. وبين الطلبة يعيع بعضاء كما أن تفعيل الدينقراطية فى المدرسة يفكن أن 
يتم من خلال إعطاء الطلبة حرية الرأي. واحترام أرائهم في بعض القرارات التي تهمهم 
من خلال تشكيل اللجان الصفية؛. ومجالس الطلبةء والبرلمانات الطالبية. (1991 ,,أطقا)» 
«ولا يمكن أن تكون المؤّسسات التربوية فاعلة في سياق التحول الديمقراطي والعملية 
الديمقراطية دون انطلاقها من إطار ثقافي يساعد في تنمية قيم الممارسة الديمقراطية 
ومبادكها وترسيخها» (القطب ورزقء لا ٠‏ *”. ص .)١١١‏ 


هم 
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ويمكن للمدرسة أن تسهم في إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي وتدفعهم نحو الممارسة 
الديمقراطية من خلال: تدريب المعلمين لتحقيق أهداف الديمقراطية؛ والتركيز على مفهوم 
الديمقراطية؛ وتهيئة المناخ المدرسي للمارسة الديمقراطية. (1995 ,أاك 8 :6/ا53) : وكذلك 
بإتاحة مناخ من الحرية للطلبة في المدارسء عن طريق تنظيم أنشطة مدرسية يمارسها 
الطلبة. كل حسب قدراته واستعداداته. مع تدريب الطلبة على النقد البناء. (اسكاروس, 
وكذلك بإمكان المدارس مساعدة الطلبة لاكتساب معارف تتعلق بالعمليات 
والمهارات الديمقراطية الآساسية في تفسير المعلومات: وخلق فرص لفتح نقاشات لتبادل 
الرأي في الحرف الصعبة: وأن المعلمين بإمكانهم تحفيز طلبتهم للالتزام الفعّال والمسوّول 
بالديمقراطية ((2001) .ناراع7أكاء8, .ارصصظ -0[, .ظرطأأ0نال , .مر لاعمانا) . 

ونظرا لآن:الفرحلة الكانوية شد هرحلة انتقالية لككير مخ الظلبة الذين. لتقا لهم 
فرصة إكمال دراستهم الجامعية, لذا فإنهم سينخرطون في مجال العملء وسيكون مطلوبا 
منهم المشاركة في أنشطة المجتمع المختلفة: والمشاركة في الحياة الديمقراطية والانتخابات 
النيابية بشكل يتناسب مع متطلبات العصرء وهنا يكون من المفترض أن تكون المدرسة 
قد زودتهم بمفاهيم ثقافة الديمقراطية وقيمهاء «التي توّكد على القيم الكبرى الحاضنة 
والحاملة للديمقراطية» وإلى قيم ثقافية تحترم الآخرء. وتسعى إلى قيم التنوع والاختلاف 
السلوك الديمقراطيء لتسهيل عملية تواصلهم مع الواقع الاجتماعيء ولتفعيل مشاركتهم في 
مسيرة التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. 
مشكلة الدراسة: 


إن تحقيق التحول الديمقراطي في المجتمع الأردني يعد من الضرورات الأساسية 
لأفراد المجتمع بشكل عامء ولفئة الشباب بشكل خاصء كونهم سيصبحون أداة المجتمع 
في التغيير والتطويرء وسيتسلمون المراكز المهمة في الدولة» وإن تمثل هؤلاء الشباب 
للسلوك الديمقراطي من شأنه العمل على تعزيز الحياة الديمقراطية في المواقع التي يحلون 
فيها مستقيلاً (1992,لإانا58): وإن المراقب لتصرفات وسلوكات الطلبة في المدارس: أو 
في الشوارع يلاحظ أن معظم هذه السلوكات لا تنسجم ومبادئَ سلوكات الديمقراطية, مع 
أن لدى الطلبة وعيا ما في المبادئّ النظرية للديمقراطية. وكذلك فإن المناهج الدراسية 
تركز على مبادئ الديمقراطية وقيمها ومفاهيمهاء وقد أشارت نتائج دراسات كثيرة أن 
الفجوة واسعة بين الفكر النظري للديمقراطية لدى الطلبة. وبين ممارسة هذه المبادئ 
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على أرض الواقع؛ ومن المتعذر استكمال التحول إلى الديمقراطية دون وجود موّسسات 
تمارس من خلالها الديمقراطية: أو دون توافر الآليات التي تعمق قيم الديمقراطية: وقد ذكر 
ديكمان (7731,1997الإ) أن المدارس هي المكان المناسب لتدريب الطلبة على الممارسات 
الديمقراطية, وذلك من خلال البرامج الأكاديمية والأنشطة المدرسية التي تسهم إلى درجة 
كبيرة في معرفة الواجبات الموكولة إليهم وممارستها داخل المدرسة؛ وتسهم في تطبيق 
الممارسات الديمقراطية في حياتهم العملية. وهنا يأتي دور التعليم وتتعاظم مسؤولياته 
في تنمية ثقافة الديمقراطية لأبناء المجتمع, وإعدادهم للمشاركة الجادة في عملية التحول 
الديمقراطيء وتوّهلهم للتعامل الواعي مع متطلبات القرن الحادي والعشرين. لذا جاءت 
الدراسة الحالية للكشف عن دور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية 
وسلوكياتها في ضوء التحول الديمقراطي في الأردن من وجهة نظر الطلبة أنفسهم. 

هدف الدراسة وأسئلتها: 


على الرغم من أن الديمقراطية في بداية نشأتها قد غلب على مفهومها الطابع السياسي, 
فإنها على مر العصور والأزمان قد اتسع مفهومهاء واتسع نطاق تداولهاء حتى أصبحت 
في الوقت الحلضر تشمل مجالات الحياة» وتتناول جميع العلاقات الاجتماعية» ولم تعد 
قاصرة على المجال السياسيء وقد ساهم في تطور مفهومها واتساعه ونطاق تطبيقها كثير 
من الجهود الفردية والاجتماعية, والحركات السياسية والفلسفية والاجتماعية:, التي هدفت 
إلى تحقيق مزيد من الكرامة الإنسانية والحرية والمساواة والعدالة الاجتماعية. ونظرا لأن 
هذه المفاهيم تستهوي عقول الأفراد والمجتمعات, وتتفق مع فطرة الإنسان: فقد ناضلت 
الشعوب لتحرير نفسها من حياة العبودية. وتفاوتت فيما بينها في نظرتها للديمقراطية 
ومفاهيمهاء واستخدمت وسائل متعددة لنشر هذه المفاهيمء وكانت المناهج الدراسية, 
والمؤسسات التربوية هما الأداة المناسبة لنشرمفاهيم الديمقراطية بين النشءء لذا جاءت 
الدراسة الحالية لمعرفة نتيجة تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة 
الديمقراطية وسلوكاتها من وجهة نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن» ومعرفة 
أثر المتغيرات: الجنسء والسلطة المشرفة على التعليم» ومسار التعليم الثانوي, على دور 
المدرسة في إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها من وجهة نظر الطلبة أنفسهم. 
وذلك من خلال الاجابة عن الأسئلة الآتية: 

.١‏ ماتقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الديمقراطية من وجهة 

نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في الاردن؟ 


/ا/ 


تقوم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 


؟. ما تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم السلوك الديمقراطي من وجهة 


نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠0(‏ - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير الجنس؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى *,٠5(‏ - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير السلطة المشرفة على التعليم؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠5(‏ - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير مسار التعليم الثانوي؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0*.* - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن: في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة السلوك الديمقراطى تبعا لمتغير الجنس؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ ,٠5(‏ - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثنوي في الأردن» في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي تبعا لمتغير السلطة المشرفة على التعليم؟ 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى *,٠5(‏ - 0) بين متوسط 
استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن: في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي تبعا لمتغير مسار التعليم الثانوي؟ 


أهمية الدراسة: 


تتمثل أهمية الدراسة الحالية بالآتى: 


١ 


إن نتائج هذه الدراسة ستبين لأصحاب القرار التربوي في وزارة التربية والتعليم 
في الأردن دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية والسلوك 
الديمقراطي. 

إن ما ستكشف عنه نتائج الدراسة من جوانب إيجابية أو سلبية في دور المدرسة 
الثانوية في القيام بدورها في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية وسلوكاتهاء 
يدفع أصحاب القرار التربوي في تعزيز الجوانب الايجابية» والعمل على معرفة 
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الأسباب التي حالت دون قيام المدرسة بدورها في بعض الجوانب» ويدفعهم إلى 
إعادة النظر في تأهيل المعلمين وتثقيفهم بمفاهيم الديمقراطية, وكذلك إعادة 
النظر في المناهج المدرسية وتعزيزها بمفاهيم ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها. 
تنبع أهمية الدراسة في العملية التعليمية التعلمية من خلال تنمية شخصية الطلبة, 
وإعطاتهم القدرة على إبداء الرأي والمناقشة واتخاذ القرارء وحل المشكلات, 
ومشاركة الآخرين واحترام آرائهم. 

تتمثل أهمية هذه الدراسة في كونها تثاولت موضوعا يمس حياة الأفراد 
والمجتمعات على حد سواءء إن الاهتمام بمثل هذا الموضوع: سيدفع باحثين 
آخرين لتناوله بالدراسة والبحثء مما يودي إلى توعية الأفراد والجماعات بثقافة 
وسلوكيات الديمقراطية, وبالتالي انعكاس ذلك على سلوكهم وأقوالهم وأفعالهم. 
توثيق العلاقة بين المدرسة والمجتمع من خلال تفعيل دور المدرسة الثانوية في 
تنمية ثقافة الديمقراطية لطلبتهاء لتفعيل اندماجهم في الواقع الاجتماعي. 

فتح المجال لدراسات أوسع وأشمل تتعلق بدور المؤسسات التعليمية في تعزيز 
ثقافة الديمقراطية. بما يتناسب ومرحلة التحول الديمقراطي في المجتمع 
الأردي: 


محددات الدراسة: 


١ 


اقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف الثاني الثانوي في المدارس الحكومية 
في مديريتي تربية عمان الأولى» وتربية لواء عين الباشاء ومدارس القطاع 
الخاص المسجلة لدى مديرية التعليم الخاص/ عمان خلال الفصل الدراسي الأول 
دنا 

اقتصرت هذه الدراسة على معرفة دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة 
الديمقراطية وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي في الأردن. 

اقتصرت الدراسة على معرفة أثر متغيرات الجنسء والسلطة الممشرفة على التعليم, 
ومسار التعليم الثانوي على وجهات نظر الطلبة في دور المدرسة الثانوية في 
إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها. 

تتحدد نتائج الدراسة الحالية بأداة الدراسة المستخدمة: وما لها من دلالات صدق 
وثبات» وبأفراد عينة الدراسة التي تمثلت في عينة من طلبة الصف الثاني الثانوي 
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مصطلحات الدراسة: 

فيما يأتي توضيح لمصطلحات الدراسة: 

> الديمقراطية: نظام إنساني ومنهج حياة بما يشتمل عليه من مبادئ ومفاهيم 
ومعارف وقيم, يتوقع من خلاله الأفراد تحقيق آمالهم وطموحاتهم من المساواة, 
والعدالة» والحرية, وتكافوٌ الفرصء والتسامح. وقبول الآخرء والمشاركة في اتخاذ 

> ثقافة الديمقراطية إجرائيا: يقصد بثقافة الديمقراطية ما يمتلكه الأفراد من 
معارف وقيم ومهارات توجه سلوك الأفراد في المواقف المختلفة. وتمكنهم من 
المشاركة الفاعلة في صنع القرارات التي تتعلق بالمجتمع؛ وتقاس وجهة نظر طلبة 
الصف الثاني الثانوي في دور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الديمقراطية 
من خلال متوسط استجاباتهم على فقرات الاستبانة المعدة لهذا الغرض. 
يتمتع المحكومين بالقدرة على رقابة من هم في السلطة: وإتاحة الفرصة لحرية 
التعبين: 

> الدور: ما يتوقع من المدرسة أن تقوم به من أنشطة وفعاليات وممارسات لإكساب 
طلبتها مفاهيم وقيم وثقافة الديمقراطية وسلوكاتها. 

> السلوك الديمقراطي: تصرفات الأفرادء وأقوالهم. وأفعالهم. وفكرهم., الناتج عن 
قيم ومعارف واتجاهات تتلاءم مع مبادئ الديمقراطية ومفاهيمهاء وتقاس 
وجهة نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في دور المدرسة الثانوية في إكسابهم 
السلوك الديمقراطي من خلال متوسط استجاباتهم على فقرات الاستبانة المعدة 
لهذا الغرض. 

الدراسات السابفة: 


اطلع الباحقان على حفن الدراسات السايقة النتعلقة بموضوع الدزابية على لخدو 
الاتي: 

دراسة عبد النسلام (+154) وهدفت إلى التعرف إلى إتجاهات المعلمين والظلبة تحق 
السلوك الديمقراطي في المدرسة. وتألفت عينة الدراسة من )١40(‏ معلما ومعلمة, و(014) 
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اليا وطلنة مق دارم التاسشرة. وامتكومت الابيدبانة آداة لحم المحاوساك وكوات من 
(17) فقرة؛ وأظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة والمعلمين يفضلون التعامل الديمقراطي القائم 
على التسامح والحرية والعدالة والمساواة والحوار والتفاهم, وأن ذلك يساعد في تحقيق 
معدلات أعلى في أداء الطلبة. وعلى مشاركتهم في الانشطة المتعددة بالمدرسة؛ وأكدت 
الدراسة أن تحقيق ذلك يعتمد على الاتجاهات الإيجابية من المعلمين نحو الديمقراطية, 
وتمثل سلوكها وتطبيق ممارستها. 

أما دراسة أبو الهيجاء )١145(‏ فقد هدفت إلى التعرف إلى ممارسة مديري المدارس 
الأساسية في محافظة اربد لمبادئ الديمقراطية من وجهة نظر المعلمين» وتألفت عينة 
الدراسة هن (9/89) هديراء واستخدمت الاستباتة آداة لجمع النعلوماضه وتالفت من ضدة) 
فقرة. وأظهرت نتائج الدراسة أن ممارسة مديري المدارس الأساسية في محافظة إربد 
لمبادئ الديمقراطية من وجهة نظر المعلمين قليلة. 

أجرى بالمر (1995 ,31061) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين الأنماط الإدارية 
والقغالية الندرسية :واتتقطلك صيقة الدراسة على 98١‏ ]هديرا 097)] مغلما ومعلمة من 
مدارس ولاية ميسيسبي الثانوية؛ وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة قوية بين نمط السلوك 
القيادي والفعالية المدرسية. حيث إن المديرين الذين استخدموا السلوك الإداري الديمقراطي 
كانوا أكثر فاعلية من المديرين الذين استخدموا السلوك الإداري الآمر. 

وفي دراسة أجراها العتيبي والسواط )١11917(‏ هدفت إلى التعرف إلى مستوى الولاء 
التنظيمي لمنسوبي جامعة الملك عبد العزيزء وتحديد العوامل المؤثرة في ولاتهم التنظيمي. 
وتألفت عينة الدراسة من )١19١(‏ فردا. وأظهرت نتائج الدراسة أن مناخ العمل الاجتماعي 
بما فيه من علاقات بين العاملين والقيادة ونوع القيادة جميعها توّثر في درجة الولاء 
التنظيمي للفردء بحيث يزداد الولاء التنظيمي بدعم الرؤّساء في العمل وتشجيعهمء كلما 
كانت العلاقات أكثر إيجابية بين الزملاء في العمل. 

دراسة السوالمة )٠٠٠١(‏ وهدفت إلى التعرف إلى تصورات طلبة جامعة اليرموك نحو 
الممارسات الديمقراطية لأعضاء هيئة التدريس فيهاء وأثر متغير جنس الطالبء: ومستواه 
الدراسي وكليته في ذلكء وتألفت عينة الدراسة من (086) طالباً وطالبة. واستخدمت 
الإستبانة أداةً لجمع المعلومات, واشتملت على (917) فقرة, ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم 
المنهج الوصفي التحليلي, وقد أظهرت نتائج الدراسة أن أكثر مجالات الديمقراطية ممارسة 
هو العدل والمساواة» وأقلها مجال أسلوب التدريسء, وأظهرت النتائج كذلك عدم وجود فروق 
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ذات دلالة إحصائية في تصورات الطلبة نحو الممارسات الديمقراطية, تعزى للجنسء في 
حين وجدت فروق في تصورات طلبة جامعة اليرموك نحو الممارسات الديمقراطية لأعضاء 
هيئة التدريس فيها تعزى إلى السنة الدراسية؛ ولصالح طلبة السنة الأولى: وللكلية ولصالح 
الطلبة في كلية التربية. 

وأجرى هان (2001 ,1380!) دراسة بعنوان «المعرفة المدنية. اتجاهات وخبرات 
الصف التاسع في الولايات المتحدة» وقد تألفت عينة الدراسة, من (770؟) طالباً وطالبة, 
ولتقيق أحداق. الدراسة» استعومك: اسقبانة تتالف من اتسمين. يتغلق. القسم الأول 
بالمعلومات العامة (الجنسء والأصول العرقية, ومستوى الدخل) , أما القسم الثاني فيتعلق 
بفقرات الاستبانة, وقد أظهرت النتائج أن طلبة الصف التاسع كان أداوّهم جيدا في معرفة 
مفاهيم التربية المدنية وفهمها عند مقارنتهم بزملائهم في الدول الأخرىء وأبدوا اهتماما 
والتزاما بالديمقراطية بدرجة عالية. واظهرت النتائج أيضا أن الطلبة الذين ينحدرون من 
أسر دخلها منخفضء أو مجتمعات ذات أصول إفريقية: كان أداوّهم على أبعاد الدراسة أقل 
من زملائهم البيض. 

دراسة تروني وآخرون. (2001 ,4321© /ا©1105) بعنوان «المعرفة المدنية والالتزام 
عند سن (؟١١)‏ ء في (58) دولة»» وقد تألفت عينة الدراسة من )6١8١(‏ فرداء ولتحقيق 
أهداف الدراسة استخدم المنهج المسحي الوصفيء وأظهرت نتائج الدراسة أن المدارس 
بإمكانها عمل اختلافات مهمة في التعليم المدني لدى الشبابء: وتستطيع المدارس إكساب 
الطلبة معارف تتعلق بالعمليات والمهارات الديمقراطية الأساسية في تفسير المعلومات 
ذات العلاقة بالحياة المدنية من خلال إيجاد فرص لفتح نقاشات لتبادل الرأي في الغرف 
الصفية, وأظهرت النتائج كذلك أن بإمكان المعلمين إعداد طلبتهم وتهيئتهم للالتزام الفعال 
والمسوّول بالديمقراطية. 

وأجرى ويذرل (2002 ,ااع:©1]هلالا) دراسة هدفت إلى التعرف إلى نمط القيادة لدى 
مديري المدارس والرضا الوظيفي عند المعلمين في مقاطعة نيوجرسي. وتكونت عينة 
الدراسة من )١5١(‏ معلما ومعلمة من )١9(‏ مدرسة إبتداكية. وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن مستوى الرضا الوظيفي عند المعلمين أعلى في حالة التعزيز والتواصل معهم من قبل 
الإدارة. 

وفي دراسة أجراها بيدريت (2002 ,5106116) هدفت إلى معرفة تأثير المدير على 
ولاء المعلمين في المدارس الإعدادية الكاثوليكية الأمريكية, وتكونت عينة الدراسة من 
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81 معليا وسعلية يعون فض 89 مدوسة إعداديةة .وأطيوت تكائم: الدرانة وجود 
علاقة إيجابية دالة إحصائيا بين نمط القيادة الديمقراطيء ودرجة الولاء التنظيمي لدى 
المعلمين. 

أما كويللر (2002 ,01006|131©) فقد أجرى دراسة هدفت إلى التعرف إلى أثر نمط القيادة 
الإدارية الذي يمارسه مديرو المدارس على المعلمين في كاليفورنيا. وتكونت عينة الدراسة 
مق 181 مديرانن )مغلم ومغلمة من هذارين كاليقورنيا الثائوية:. وأظهرت التقات 
أن السلوك الديمقراطي الذي يمارسه المديرون له تأثير إيجابي وكبير على المعلمين» إذ 
يعمل على رفع مستوى الرضا والقناعة المهنية عندهم, فيجعلهم يبذلون جهودا إضافية 
في أثناء قيامهم بأعمالهم فتزداد تبعا لذلك إبداعاتهم المهنية. 

وآجرت سلامة )3٠١*(‏ دراسة هدفت إلى تعرف واقع الممارسات الإدارية لمديري 
المدارس الثانوية العامة في الأردن وعلاقتها بالرضا الوظيفي والولاء التنظيمي للمعلمين, 
وتكوقت غيتة الدراسة من زر ) معلنا وجعلفنة: واعدك إستباتة مكونة :من 1ة) فقرة: 
وأظيرت نقائع الدراسة أن درحة الممارسات الأدارية جشكل اح كان بدرية كبيرة جدا: 
وأخ درجة الرهما الوظيقي لدى المعلمين كان مرا وأن الولاءالسظيس السعلنين كان 
مرتقها أيشيا: 

وقام الخوالدة )٠٠١4(‏ بدراسة هدفت إلى معرفة المشكلات التي يواجهها أعضاء 
الهيئات الطلابية في الممارسات الديمقراطية بالجامعة الأردنية, وقد تألفت عينة الدراسة 
من (155) طالباً وطالبة: واستخدمت الاستبانة أداةً لجمع المعلومات: وتكونت من (19) 
فقرة, وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ٠.٠4(‏ - 0) في 
متوسط تقديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات الدراسة الخمسة: تبعا للكلية التي يدرس 
فيها الطالب. وكذلك أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية - 0) 
(*,* في متوسط درجات موافقة أفراد العينة على مجالات الدراسة تبعاً للمتغيرات: مكان 
السكن, والسنة الدراسية للطالب. 

وأجرى الرواشدة )3٠٠١8(‏ دراسة هدفت إلى معرفة كل من درجة مشاركة معلمي 
المدارس الثانوية العامة في الأردن في عملية صناعة القرارات في مدارسهم؛ ومستوى 
شعورهم بالأمن, ومستوى ولائهم التنظيمي. وبشملت عينة الدراسة )17١(‏ معلماً ومعلمة, 
واستخدمت ثلاثة مقاييس: الأول: استبانة تتألف من (48) فقرة لمعرفة درجة مشاركة 
المعلمين في عملية صناعة القرارات. ومقياس ماسلو (/1/35/010) للشعور بالأمن» ويتألف 


0 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


من (10) فقرة» ومقياس الولاء التنظيمي لبورتر (/20116) وتكون من )١9(‏ فقرة. وأظهرت 
نتائج الدراسة وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيا بين درجة مشاركة المعلمين في صناعة 
القرارات المدرسية من جهة؛ وبين شعور المعلمين بالآمن والولاء التنظيمي من جهة ثانية, 
وأن هناك علاقة إيجابية بين شعور المعلمين بالأمن وولائهم التنظيمي. 

أما العجمي )٠٠١5(‏ فأجرى دراسة هدفت إلى معرفة درجة إشراك مديري المدارس 
الثانوية لمعلميهم في عملية اتخاذ القرار من وجهة نظر المعلمين في دولة الكويت: وتكون 
مجتمع الدراسة من )41١7(‏ من المعلمين والمعلمات: وتألفت عينة الدراسة من )9٠١(‏ 
مكنا لم درت انتتباكة كونت من [01) فقرة: وأظهرث تتائع الدراسة أن دريجة 
مشاركة المعلمين في عملية اتخاذ القرارات الإدارية ككل كانت متوسطة باستثناء المجال 
المتظلق بالطلية فقل جاده التشاركة مرسفعة وأظهرت التقائم ويهوم فرق دالة إخضاكيا 
في درجة المشاركة تعزى إلى الجنس ولصالح الذكور. 

وأجرى الجحاوشة )٠5٠١5(‏ دراسة هدفت إلى معرفة مستوى الممارسات الديمقراطية 
لدى روّساء الهيئات الإدارية في المراكز الشبابية في الأردن من وجهة نظر أعضاء الهيئتات 
الأذازينة قيواء وكا لق سج الدراسة من 481 )عضواءر وق تكود عيكة الدوائنة من 1:3 
عضو هيئة إدارية. اختيروا بالطريقة الطبقية العشوائكية. واستخدمت استبانة اشتملت على 
(44) فقرة موزعة على أربعة مجالات هي: المشاركة واتخاذ القرارات. وحرية التعبير, 
وتفويض الصلاحيات. والعدالة والمساواة, وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الممارسات 
الديمقراطية لدى روساء الهيئات الإدارية في مجالات: (المشاركة في صنع القرارات» وحرية 
التعبير عن الرأي. وتفويض الصلاحيات) » جاءت بمستوى ممارسة متوسطة: وأن مجال 
العدالة والمساواة جاء بمستوى ممارسة مرتفعة: وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق 
نالة إحصائياقى مسشقوى الممارسات الديمقراطية لدى روساء الهيثات الإذارية ف المراكز 
الشبابية في الأردن من وجهة نظر أعضاء الهيئات الإدارية في المراكز الشبابية تعزى 
لمتغينالحنس. 

وأجرى القطب ورزق )35٠١17(‏ دراسة بعنوان «المدرسة الثانوية وتنمية ثقافة 
الديمقراطية في سياق التحول الديمقراطي للمجتمع المصري». وهدفت إلى رصد أبعاد 
التحول الديمقراطي في المجتمع المصريء والوقوف على واقع وموّشرات تنمية المدرسة 
الثانوية ثقافة الديمقراطية لطلبتهاء ووضع تصور مقترح لتفعيل دور المدرسة الثانوية 
في تنمية ثقافة الديمقراطية لطلبتهاء ولتحقيق أهداف الدراسة استكوم المنهج الوصفي 
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التحليلي» وتألفت عينة الدراسة من (79١؟)‏ طالبا وطالبة من طلبة التعليم الثانوي العام 
وطلاب التعليم الثانوي الفني في بعض المدارس الثانوية بقرى ومدن محافظة الدقهلية, 
وقد اشتملت إستبانة الدراسة على (09) فقرة, موزعة على أربعة مجالات:ء وقد أظهرت نتائج 
الدراسة أن المدرسة الثانوية تسهم في إكساب طلبتها المعارف والمعلومات الديمقراطية 
بدرجة متوسطة» وآن المدرسة الثانوية تكسب الطلبة الاتجاهات الإيجابية نحو الديمقراطية 
بدرجة قليلة» أما بالنسبة لدرجة إكساب المدرسة الثانوية لطلبتها لقيم الديمقراطية؛ فقد 
جاءت بدرجة قليلة» وأن المدرسة الثانوية لا تسهم في إكساب طلبتها مهارات السلوك 
الديمقراطيء وأنها تسهم في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية بدرجة قليلة. 

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق في استجابات أفراد العينة فيما يتعلق بدرجة إكسابهم 
المعارف والمعلومات التي تتعلق بثقافة الديمقراطية: وفي إكسابهم قيم الديمقراطية, وفي 
إكسابهم الاتجاهات الإيجابية نحو الديمقراطية, تعزى لمتغير نوع التعليم في الثانوي» وأن 
هناك اتفاقا بين طلاب التعليم الثانوي العام وبين طلبة الثانوي الفني على أن المدرسة 
الثانوية لا تكسبهم مهارات السلوك الديمقراطي. 
ملخص الدراسات السابفة وموقع الدراسة الحالية منها: 

من خلال استعراض الدراسات السابقة يمكن إيراد الملا حظات الآتية: 

.١‏ جاءت بعض الدراسات التي تناولت درجة ممارسة أعضاء الهيئات التدريسية 
للديمقراطية في الجامعات على الطلبة. متناقضة في نتائجها المتعلقة بأثر 
بعض المتغيرات في درجة ممارسة أعضاء الهيئات التدريسية للديمقراطية في 
الجامعات مع الطلبة الجامعيين: ومن هذه الدراسات: دراسة السوالمة ,)١9595(‏ 
ودراسة الخوالدة (6 .)5٠١‏ 

؟. تناولت بعض الدراسات العلاقة بين النمط القيادي والفعالية المدرسية والولاء 
التنظيمي والرضا لدى المعلمينء. ومن هذه الدراسات: دراسة (1995 ,81ا28) 
(العتيبي والسواط, )١1151/‏ », ودراسة (2002 ,2106/11) , ودراسة (2002 ,30ااعدا©) 
التي أظهرت نتائجها أن المديرين الذين استخدموا السلوك الديمقراطي كانوا أكثر 
فاعلية من المديرين الذين استخدموا السلوك الآمرء وأن هناك علاقة إيجابية دالة 
إخصائيا بين نمط القيادة الديمقراطيء» وبين درجة الولاء التخظيمي لدئ المعلمين: 
وأن مناخ العمل الاجتماعي بما فيه من علاقات بين العاملين والقيادة» ونوع 
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القيادة يوّثر في درجة الولاء التنظيمي للفردء بحيث يزداد الولاء التنظيمي كلما 
كانت العلاقات أكثر إيجابية بين الزملاء في العمل. وأن السلوك الديمقراطي الذي 
يمارسه المديرون له تأثير إيجابي وكبين على المحلميث إن يعمل على رفع مستريى 
الرضا والقناعة المهنية عندهم, فيجعلهم يبذلون جهودا إضافية في أثناء قيامهم 
بأعمالهم: فتزداد تبعا لذلك إبداعاتهم المهنية. 

". ومن الدراسات التي تناولت إإشراك المعلمين في صناعة القرارات المدرسية: 
(الرواشدة, )2١٠١*‏ , فقد تناولت العلاقة بين مشاركة المعلمين في صناعة 
القرارات ومستوى شعورهم بالآمنء وقد أشارت النتائج إلى وجود علاقة إيجابية 
ذالة إحصائيا بيق درجة مشاركة المعلسين فى صتاعة القزارات المدرسية من 
جهة؛ وكل من .شعور المعلمين بالآمن والولاء التنظيميء وأن هناك علاقة إيجابية 
بين شعور المعلمين بالأمن وولائهم التنظيمي. ودراسة العجمي )25٠١5(‏ التي 
أظهرت نتائجها أن درجة مشاركة المعلمين في عملية اتخاذ القرارات الإدارية 
ككل كانت متوسطة باستثناء المجال المتعلق بالطلبة فقد جاءت المشاركة 


مرتفعة. 

4. تناولت بعض الدراسات درجة فهم الطلبة للمعرفة المدنية ومدى الالتزام بها في 
المجتمع الأمريكيء. ومن هذه الدراسات: دراسة هان (2001 ,1880]) » ودراسة 
تروني )7١١1(‏ , التي أشارت نتائجهما إلى أن أفراد العينة قد أبدوا اهتماما 
والتزاما بمبادئ المعرفة المدنية» وأن المدارس تستطيع إكساب الطلبة معارف 
تتعلق بالعمليات والمهارات الديمقراطية. 

. وتناولت دراسة (عبد السلام. )١54٠‏ », اتجاهات الطلبة والمعلمين نحو السلوك 
الديمقراطي. وأظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة والمعلمين يفضلون التعامل 
الديمقراطي القاتم على التسامحء والحرية؛ والعدالة, والمساواة» والحوار والتفاهم, 
حيث إن ذلك يساعد في تحقيق أعلى في أداء الطلبة وفي مشاركتهم في الأنشطة 
المتعددة في المدرسة, ويتوقف ذلك على الإتجاهات الإيجابية من المعلمين نحو 
الديمقراطية وتمثل سلوكاتها. 

5. وهناك دراسات تناولت مدى تطبيق المبادئ الديمقراطية في المؤؤسسات 
والمدارسء ومن هذه الدراسات: دراسة أبو الهيجاء )١195(‏ التي أظهرت نتاتجها 
أن ممارسة مديري المدارس الأساسية في محافظة اربد لمبادئ الديمقراطية من 
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وجهة نظر المعلمين قليلة» ودراسة الجحاويشة )2٠١7(‏ التي أظهرت نتائجها 
أن مستوى الممارسات الديمقراطية لدى رؤوساء الهيئات الإدارية في مجالات: 
(المشاركة في صنع القرارات» وحرية التعبير عن الرأي. وتفويض الصلاحيات). 
حاءث بمستوع ممارسة مكوسظة؛ وأث: محال الغذالة والمساواة حاء بمستوئ 
مماربية 'مرتكعة وأطوري نقانه الفواشة عدم وهر قروق :اله احعضياتيا فلن 
مستوى الممارسات الديمقراطية لدى رؤساء الهيئات الإدارية في المراكز الشبابية 
تعزى لمتغير الجنس. ودراسة القطب ورزق )2١١0(‏ التي أكدت أن دور المدرسة 
في إكساب طلبة المدرسة ثقافة الديمقراطية وقيمها جاءت قليلة. وأن المدرسة لا 
تسهم في إكساب طلبتها سلوك الديمقراطية. وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في 
إستجابات أفراد العينة فيما يتعلق بدور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة قيم 
الديمقراطية ومفاهيمها وثقافتها تبعاً لمتغير نوع التعليم. 

وقد استفادت الدراسة الحالية من استبانات الدراسات السابقة, في تطوير استبانة 
الدراسة الحالية, ومن هذه الدراسات: دراسة القطب ورزق (0 ٠‏ *")» وكذلك استفاد 
الباحثان من نتائج الدراسات السابقة» وما ورد فيها من أدب نظري في تفسير 
نتائج الدراسة الحالية. 

تميزت الدراسة الحالية في كونها تناولت موضوعاً لم يطرق من قبل في الأردن, 
ولم يُطبق على طلبة المرحلة الثانوية (حسب علم الباحثين)؛ وفي كونها تتناول 
متغيرات لم تتناولها الدراسات السابقة, مثل: متغير السلطة المشرفة على التعليم 
والجنسء لذا جاءت الدراسة الحالية. 


الطريقة والإجرادات: 
منهج الدراسة: 


تحقيقاً لأهداف الدراسة؛ استخدم المنهج الوصفي (المسحي) لمناسبته لطبيعة هذه 


مجنمع الدراسة وعينتها: 
تكون مجتمع الدراسة من طلبة الصف الثاني الثانوي الأكاديميء والثاني الثانوي 
المهني في مديريتي تربية لواء عين الباشا وتربية عمان الأولى: التابعتين لوزارة التربية 
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والتعليم الأردنية. وطلبة الثاني الثانوي العام في المدارس الخاصة المسجلة لدى مديرية 
التعليم الخاص/ عمانء والبالغ عددهم (4570) طالياً وطالبة خلال العام الدراسي 
5١٠١ 9‏ (إحصائية وزارة التربية والتعليم الأردنية, قسم التخطيط التربوي؛ 5 ٠١ ٠‏ / 
.)٠‏ والجدول )١(‏ يبين توزع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيرات الدراسة. 

)١( الجدول‎ 


توزع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيراتها 


تنا 


اع سكس 
لص 1 د 


أما عينة الدراسة فقد اختيرت بالطريقة الطبقية العشوائية على ضوء المتغيرات 
(الجنسء والسلطة المشرفة على التعليم» ومسار التعليم الثانوي) . وبلغ عددها )١١17(‏ 
طالبا وطالبة. منهم )87١(‏ طالبا وطالبة من طلبة الصف الثاني الثانوي في المدارس 
الحكومية؛ و (557) طالبا وطالبة من طلبة الصف الثاني الثانوي في المدارس الخاصة, 
وتشكل عينة الدراسة )/١7,(‏ من مجتمع الدراسةء والجدول (؟) يبين توزع أفراد عينة 
الدراسة حسب متغيراتها. 


الجدول (؟) 


توزع أفراد العينة حسب متغيراتها 
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الك نتن لقتل 
مشا لكوي 

السلطة المشرفة 
لطاع ادام 


أداة الدراسة: 


أعد الباحثان أداة الدراسة بعد الاطلاع على الآدب النظري المتعلق بموضوع الدراسة, 
واستفادا من استبانات الدراستين الآتيتين: دراسة سلامة »)١59*(‏ ودراسة القطب ورزق 
)3٠١1(‏ . في بناء فقرات أداة الدراسة الحالية, وقد تألفت استبانة الدراسة في صورتها 
الأولية من )1١(‏ فقرةء موزعة على مجالين هما: المجال الأول (ثقافة الديمقراطية) ويتألف 
من (50) فقرة, وطلب في هذه الفقرات من أفراد العينة إبداء رأيهم في دور المدرسة الثانوية 
في إكسابهم ثقافة اليمقراطية» وفق مقياس ليكرت الخماسيء والمجال الثاني (السلوك 
الديمقراطي) » ويتألف من )١5(‏ فقرة, وطلب في هذه الفقرات من أفراد العينة إبداء رأيهم 
في دور المدرسة الثانوية في إكسابهم السلوك الديمقراطي. وفق مقياس ليكرت الخماسي. 


صدق الأداة: 


للتحقق من الصدق الظاهري لأداة الدراسة. غرضت بصورتها الأولية على عشرة من 
المحكمين من ذوي الاختصاص في أصول التربية والإدارة التربوية وعلم الاجتماع في 
جامعة عمان العربية للدراسات العلياء والجامعة الأردنية, وذلك لابداء رأيهم في فقرات 
الاستبانة من حيث السلامة اللغوية والصياغة ومدى وضوحها ودقتها في التعبير» ومدى 
ارتباط الفقرة بالمجال الذي تنضوي ضمنه. وتقديم المقترحات بالحذف أو الإضافة:؛ أو 
التعديل: وأعتبرت موافقة (4) من المحكمين فأكثر على الفقرة دليلا على صدقهاء وقد أخذ 
بملاحظات المحكمين ومقترحاتهم المتعلقة بعدم مناسبة الفقرة للمجال الذي يتعنتها 
وتكرار بعض الفقرات» وصياغة بعض الفقراتء وعُدلت صياغة (4) فقراتء وحُذفت (7) 
فقرات», وبذلك اتخذت الاستبانة صيغتها النهائية وأصبحت تتالف من (07) فقرة» موزعة 
على مجالين على النحو الآتي: 
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تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 

- المجال الأول: ثقافة الديمقراطية (المعارف, والقيم, والاتجاهات الديمقراطية) , 

ويشتمل على (*4) فقرة 

- المجال الثاني: السلوك الديمقراطيء ويشتمل على )١7(‏ فقرة 
نبات أداة الدراسة: 

تحقؤ تحقق الباحثان من ثيات أداة الدراسة باستخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار 
(16851 -©] -1851) , وذلك بتطبيق أداة الدراسة على عينة تكونت من - ( طالباً وطالبة من 
خارج عينة الدراسة, ويفارق مني مقداره اسبوعان, وبعد ذلك المتغرع معامل ارتباط 
بيرسون (2831500) , إن بلغ (87,*) »: كما حسبٌ الثبات عن طريق حساب معامل الاتساق 
الداخلي باستخدام كرونباخ ألفا (7005836©1© 8|1003) : والجدول (") يبين ذلك. 

الجدول (؟) 
يبين قيم معاملات الثبات (معامل ارتباط بيرسون) 


ومعامل الاتساق الداخلي (كرونباخ الفا) لأداة الدراسة 


معامل ارتباط | معامل ثبا 
المجاريك مل ار مل ثبات 
لصالك || تديسون --__-0-- ألفا 


| 1+ | |الثقافة الديمقراطية (المعارفء والقيم؛ والاتجاهات اليمقراطية‎ ١ 


* إفيدسييش م 
مامل7تمبي سه ائك اشع كس 


إجرادات الدراسة: 


لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بالإجراءات الآتية: 

94 تطويرأداة الدراسة. والتحقق من صدقها وثباتها. 

9 تحديد حجم وعينة الدراسة من طلبة الصف الثاني الثانوي. 

9 الحصول على إذن من الجهات المختصة لتوزيع الإستبانات على أفراد العينة. 
9 توزيع الاستبانات على أفراد العينة.. 

9 تفريغ البيانات الواردة في الإستبانات في جداول خاصة. 
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9 إدخال البيانات في الحاسوبء وتحليلها وفق الاحصاءات المناسبة للإجابة عن 


أسئلة الدراسة. 
وجرى الحكم على قيم المتوسطات الحسابية وتصنيفها إلى (كبيرة» متوسطة. 
منخفضة) بالاعتماد على فتات الاداة وعددها اربع فتات وهي: ,)١,59-1١(‏ 
(5(2)5,35-5--9,959), (53- 0) وذلك بتقسيم عدد فئّات على عدد البدائكل 
الخمسة وهي تمثل: (تطبق بدرجة كبيرة جداء تطبق بدرجة كبيرةء تطبق بدرجة 
متوسطة. تطبق بدرجة قليلة» تطبق بدرجة قليلة جدا) (8-5+4,*) تكون 
المستويات على النحو الآتي (". -4١‏ 0) فيكون مستوى التطبيق كبيراء إذا كانت 
قيمة المتوسط الحسابي -١,7*(‏ أقل من )",5٠‏ فإن مستوى التطبيق متوسطء 
وإذا كان المتوسط الحسابي -١(‏ أقل من ١7,؟)‏ فيكون مستوى التطبيق قليلا". 
ويمكن توضيح التقسيم على النحوالآتي: 
0 ح- (0.8 + 0.8) + 1 
4 - (0.58) + 2.6 
5 - (0.8 + 0.8) + 3.4 
مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء نتائج الدراسات السابقة 
المتعلقة بموضوع الدرانية وفي ضوء الأدب التربوي المتعلق بهذه الدراسة. 


متغيرات الدراسة: 


١ 


المتغيرات المستقلة. وتشتمل على الآتي: 

الجنسء وله فئتان: ذكرء أنثى. 

مسار التعليم الثانويء وله ثلاثة مستويات: أدبي وعلمي: ومهني. 

السلطة المشرفة على التعليم ولها مستويان: القطاع الحكوميء والقطاع 
الخاص. 

المتغير التابع: 


دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها من وجهة 
نظر الطلية. 


المعالجة الإحصانية: 


9 للإجابة عن السوالين: الأول» والثاني» استخرجت المتوسطات الحسابية 


١ لل‎ 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الدمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 
والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة. 
+ للإجابة عن الأسئلة: الثالث, والرابع» والسادسء والسابع استخدم اختبار (ت) 
الإحصائي. 
+ للإجابة عن السوالين: الخامسء والثامن: استخدم تحليل التباين الأحادي. 
9 استخدام اختبار توكي (1251 لإعكانا! ) للمقارنات البعدية. 
تنائح الدراسة وتفسيرها: 
السؤال الآول: ما نتيجة تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم 
ثقافة الديمقراطية من وجهة نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن؟ 
للاجابة عن السوال الأولء استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لفقرات مجال (ثقافة الديمقراطية) وللدرجة الكلية للفقرات. والجدول (4) يوضح ذلك: 
الجدول (؛) 


يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب والدرجة لاستجابات الطلبة 
على دور المدرسة في اكسابهم لثقافة الديمقراطية (مرتبة تنازلياً) 


١‏ الحسابي | المعياري | الديمقراطية للطلبة 
0 1 الات الك الور ل 
ب إسسوضيت 0 |8 |ض| عن | 


2 || عس ا 


تنميه ة الاعتزاز بالذات والأسرة والمدرسة والمجتمع 


© 22155 0 


8- الم نت ت الآخرين في مجال إدارة 


- |اتسيةىتيل لاس‎ ٠.١ 
أتسيئ ماد لحريةوالمساواة سلة انسور‎ 5 
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0 المدرسط | ال ككات | كه عاك نفاف 
] 0 الحسابي | المعياري | الديمقراطية للطلبة 


و دوس جد دج سل 
ا 


حق المرأة في المشاركة السياسية والاجتماعية 
والاقتصادية 


م ل 2 
إسسسس سيد إع اص | صث | 


إقرار حق الاختلاف وتقدير الرأي الخو 


52 
كد 


52 
كد 


بث روح المساواة بين جميع الأفراد في الحقوق 
والواجبات 


ينض العسبية امورو 6-2-5-5 


طرح مشاكل المجتمع للنقاش والحوار في المجتمع 


التشجيع على المشاركة في الحوار والفعاليلت 
المختلفة 


52 
لين 


5226 
ع 


2 
-ّ 


يحم 
ٍ- 


إحترام رغبات الطلبة في إختيار من يمثلهم في 
البرلمان الطالبي 


0-2 2222--- 


تقوم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الدبمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


درجة إكساب ثقافة 
الديمقراطية للطلبة 


تشب وستركا ني سد ضري | 090008 
ل ات ا 
١‏ * إنتمةهيبيست 0|980 | مينة | 


ا سما 


يتبين من الجدول (4): أن المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة على فقرات 
مجال (ثقافة الديمقراطية) ككل قد بلغ (*9,") بانحراف معياري مقداره (54.*) وهذا 
يعني أن نتيجة تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية 
قد جاء بدرجة (كبيرة) بشكل عامء وقد تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة 
على فقرات (الثقافة الديمقراطية) ما بين (4,*7- 57,") وبانحراف معياري تراوح ما 
بين (0,59-1,0). 

وقد أظهرت استجابات أفراد العينة أن دور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة 
الديمقراطية جاء بدرجة كبيرة على (55) فقرة. ومتوسطة على )١5(‏ فقرة. وقد حصلت 
الفقرات الآتية على أعلى متوسطات حسابية (مرتبة تنازلياً) : 


- رفض التعصب الديني والعرقي والمذهبيء بمتوسط حسابي ("*.5) . 
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- احترام سيادة القانون» بمتوسط حسابي (81,؟) . 

- التدرب على تحمل نتائج الأفعال والأقوال» بمتوسط حسابي (87,؟) . 

وقد حصلت الفقرات الآتية على أقل متوسطات حسابية من وجهة نظر أفراد العينة 
(مرتبة تصاعديا): 

- إتاحة الفرصة للتعبير عن المشكلات المدرسية: بمتوسط حسابي (71,؟). 

- التأكيد على مفهوم الشفافية في التعامل بين أفراد المجتمع؛ بمتوسط حسابي 

اففدنةا 

- فتح مجال الحوار مع المعلمين وإدارة المدرسة, بمتوسط حسابي (*7,؟). 

يتبين مما سبق أن استجابات أفراد العينة جاء بدرجة كبيرة على الأداة كلهاء بمعنى 
أن أفراد العينة أفادوا أن المدرسة الثانوية تكسبهم ثقافة الديمقراطية بدرجة كبيرة» وقد 
يعزى ذلك إلى التغيرات التي أصابت المجتمع الأردني بعد الغاء القوانين العرفية, وصدور 
قوانين الأحزاب والمطبوعاتء والمصادقة على القوانين المتعلقة بالديمقراطية: وما قامت 
به وزارة التربية والتعليم من تغيير للمناهج الدراسية؛ وتزويدها وإثراتها بالمفاهيم والقيم 
التي تتعلق بالمساواةء والعدل: وقبول الرأي الآخرء. ونبذ التعصب والعنصرية: والحوار, 
ومنها المفاهيم التي تتعلق بثقافة الديمقراطية. والمشاركة في صناعة القرارات» حيث 
إن هناك علاقة بين المشاركة في صنع القرار ومستوى الشعور بالأمنء وقد أشار الرواشدة, 
إلى وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيا”بين درجة مشاركة المعلمين في صناعة القرارات 
المدرسية من جهة: وكل من شعور المعلمين بالآمن والولاء التنظيميء وأن هناك علاقة 
إيجابية بين شعور المعلمين بالآمن وولائهم التنظيمي (الرواشدة, )3٠١*‏ , وكذلك ما تقوم 
به وسائل الإعلام المختلفة من طرح مواضيع تتعلق بالديمقراطية بشكل مكثفء وما تقوم 
به مؤّسسات المجتمع المدني من ندوات وحوارات تتعلق بمفاهيم ذات علاقة بالديمقراطية, 
وما تقوم به المدرسة من ندوات تتعلق بمبادئ الديمقراطية, وقد أشار تورني وآخرون 
(2001 ,31 غع,لا©1110) إلى أن المدارس تستطيع إكساب الطلبة معارف تتعلق بالعمليات 
الديمقراطية الأساسية: ما سبق أدى إلى ارتفاع متوسط استجابات الطلبة على فقرات مجال 
الثقافة الديمقراطية. 

واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة هان (2001 ,1131005), التي أشارت 
نتاتجها إلى أن طلبة الصف التاسع كان أداوّهم جيدا في معرفة مفاهيم التربية المدنية 
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تقوبم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الديمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 
وفمهاء وأديع أبدوا إفسناما والقواما بالديستراطظية بدرجة عالية«واحتلقت مع تنائع 
اراس القطب ورزق لاهه؟] .إقنى أشارت تذاقمها الى أن المدرسة الغائرية كن طليقينا 
قيم الديمقراطية بدرجة قليلة. 

السؤال الثاني: ما نتيجة تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في 
إكسابهم السلوك الديمقراطي من وجهة نظر طلبة الصف الثاني الثانوي في 
الاردن؟ 

للإجابة عن السؤال الثاني» أستخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لفقرات مجال (اللوك الديمقراطي) + وللدرجة الكلية للفقرات: والجدول (6) يوضع ذلك: 


الجدول (5) 
يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب والدرجة لاستجابات الطلبة 
على دور المدرسة في اكسابهم السلوك الديمقراطي (مرتبة تنازلياً) 
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المتوميط || الاوتحوف : 
تيم الفقرات الصدق نحرا ا 
الحسابي | المعياري : 
الترابط والتواصل الاجتماعى بين أطرا 
تددن العرايط والتراسيل عي بين اطراف لس | ل نتوؤبيطة 
المدرسة 
تشجيع الطلاب على النقد البناء لسلبيات المدرسة 
تسوو الكلذب علي 0١‏ 5 وم لم١‏ متوسطة 
والمجتمع 


تطبيق النظام الديمقراط, في المدرسة بواسطة الطلا 
تطبيق النظام يمقراطي في سد 8 دمع [أعم١ا‏ مكوسطة 
في بعض أيام المدرسة 


يتبين من الجدول (58): أن المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة على فقرات 
مجال (السلوك الديمقراطي) ككل قد بلغ (9١,؟)‏ بانحراف معياري مقداره (34,*) » وهذا 
يعني أن نتيجة تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي 
قد جاء بدرجة متوسطة:؛ وقد تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة على فقرات 
(السلوك الديمقراطي) ما بين (1,537- *4,؟) بانحراف معياري تراوح ما بين -١,57(‏ 
كا" 

وقد أظهرت امستجايات ا العينة أن و القانوي في وإخطتم ا 
الآتيتان على قمة 9 10 

- الإسهام في لجان الإشراف على النشاط المدرسيء بمتوسط حسابي (57,") . 

- التدريب على أدب الحوار والاختلاف: بمتوسط حسابي (١5,؟).‏ 

وأظهرت استجابات الطلبة أن دور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة السلوك 
الديمقراطيء قد جاء متوسطا على الفقرتين الآتيتين» (مرتبة تصاعديا) : 


- توفير منابر ديمقراطية ليعبر الجميع عن آرائهم. بمتوسط حسابي (*5,5). 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


- الممشاركة في اتخاذ القرارات التي تخص المدرسة؛ بمتوسط حسابي (5,57؟). 

وقد تعزى هذه النتيجة لشعورالطلبة بأن المدرسة لا توفر لهم منابر ديمقراطية 
ليعبروا عن آرائهم, وعدم إشراكهم في اتخاذ بعض القرارات التي تتعلق بهم وبالمدرسة, 
وعدم تعويدهم على تحمل المسؤولية» وقد أشارسايفرتسن وآخرون. إلى أن الطلبة الذين 
كلفتهم المدرسة بتحمل المسؤوليةء هم أكثر وعيا بالثقافة الديمقراطية من الطلبة الذين 
لم يكلفوا بذلك (31,2009 6:1561,64/ا/ا5) , وكذلك عدم إشراكهم في الأنشطة التي تتعلق 
بتنمية المجتمع؛ وهذا ما يعانيه طلبة المرحلة الثانوية. حيث إنهم يلاحظون أن هناك 
فجوة واسعة بين ما يقوله المعلمون؛ وبين ما يطبقوه فعلاً. لذلك يجدون أن المعلمين 
يقومون بإكسابهم نظرياً مفاهيم وثقافة الديمقراطية من خلال المناهج الدراسية؛ ولكنهم 
لم يتيحوا المجال للطلبة لممارسة هذه المفاهيم والمعارف عملياء وقد يعزى ذلك أيضا إلى 
طبيعة التكوين الاجتماعيء والثقافيء لقسم كبير من المعلمين الذين نشأوا في مناخ غير 
ديمقراطيء أو كانوا أسرى موروثات تعصبية, أو أيديولوجيات معينة: فإنهم يعكسون هذه 
المفاهيم على طلبتهم: وهو أمر لا يساعد على تعزيز السلوك الديمقراطي لدى الطلبة» ولغياب 
الديمقراطية في المجتمع خلال فترات معينة؛ لذلك ليس من السهل عليهم أن ينتقلوا فجأة 
في ممارساتهم الديمقراطية أو أن يدربوا طلابهم عليها. وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع 
نتائج دراسة الجحاوشة )٠٠7(‏ التي أظهرت نتائجها أن مستوى الممارسات الديمقراطية 
لدى رؤوساء الهيئات الإدارية في مجالات: (المشاركة في صنع القرارات: وحرية التعبير 
عن الرآي؛ وتفويض الصلاحيات) » جاءت بمستوى ممارسة متوسطة:؛ واختلفت مع نتائج 
دراسة أبو الهيجاء )١99645(‏ التي أظهرت نتاتجها أن ممارسة مديري المدارس الأساسية 
في محافظة اربد لمبادئ الديمقراطية من وجهة نظر المعلمين قليلة. ودراسة القطب ورزق 
)3٠١1(‏ التي أشارت نتائجها إلى أن المدرسة الثانوية لا تسهم في إكساب طلبتها مهارات 
السلوك الديمقراطي. 

السؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠ .*4(‏ -0) بين متوسط استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
فى دور المدرسة الثانوية فى إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير 
الحكس» ْ 

للإجابة عن السؤال:القالف: استضع الكتبان ات ) الانحضات لمعرفة سشريات. زلالة 


١ 
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الفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعا لمتغير 
الجنسء والجدول (1) يوضح ذلك. 


الجدول )1١(‏ 
نتائج إختبار (ت) للفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة 
على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعا لمتغير الجنس 


20000 


1 


يتبين من الجدول :)١(‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠,*4(‏ -0) بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعا 
لمتغير الجنس» حيث بلغت قيمة (ت) المحسوبة )١,44(‏ وهي قيمة غير دالة إحصائياً عند 
مستوى (0*,* -0) : ويعزى ذلك لكون الطلبة ذكوراً وإناثاً يتعرضون للخبرات نفسها في 
المدرسة, إذ إن مناهجهم واحدة, وإن فرص الاحتكاك بمؤّسسات المجتمع المدني متاحة 
للجنسينء وإن التحول الديمقراطي الذي أصاب المجتمع الأردني بعد إلغاء الأحكام العرفية 
قد فتح المجال لكلا الجنسينء ولأبناء المجتمع الأردني فرص الاطلاع على المستجدات التي 
تتعلق بالمفاهيم التي تتعلق بالديمقراطية؛ وفتح المجال أمام أصحاب القرار التربوي أن 
يعملوا على تطوير المناهج الدراسية وإثرائها بالمفاهيم والقيم المستجدة. ومن ضمنها 
قيم الديمقراطية وثقافتهاء وأتيح الاطلاع والتوسع في هذه المجالات من خلال وسائل 
المعرفة الحديثة, من منطلق أن السلوك الديمقراطي يعمل على مستوى الرضا لدى الأفراد, 
وقد أشار (كويللر) إلى أن السلوك الديمقراطي الذي يمارسه المديرون له تأثير إيجابي 
وكبير على المعلنين: إن يعمل على رفع مستوي الرضا والقناعة المهتية هددهم, فيجعلهم 
يبذلون حيودا إضافية في أكناء قيامهم بأعمالهم, فتزداد تبعا لذلك إبداعاتهم المهنية 
(2002 ,31ااعلات) . وقد اتفقت نتائكج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الجحاوشة )5١ ١ ١(‏ التي 
أشارت إلى غدم وجود فروق دالة إخصافيا فى مستوع الممارسات الديمقراطية لدي رؤساء 
الهيئات الإدارية في المراكز الشبابية في الأردن من وجهة نظر أعضاء الهيئات الإدارية 
في المراكز الشبابية تعزى لمتغير الجنس. ودراسة السوالمة )2١٠٠١(‏ التي أشارت نتاتجها 
إلى قد وجو فروق دالة إسسبائياً فى قصورات:طلية جامعة اليرموك كس المسارسات 
الديمقراطية. تعزى للجنس. 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


السؤال الرابع: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠.٠ 4(‏ -0) بين متوسط استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
فى دور المدرسة الثانوية فى إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير 
السلطة المشرفة على التعليم؟ 

للإجابة عن السؤال الرابع» استخدم اختبار (ت) الإحصائي لمعرفة مستويات دلالة 
الفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال ثقافة الديمقراطية تبعاً لمتغير 
السلطة المشرقة على التعليم» والجدول (/9) يوهيم ذلك 

الجدول رقم (؛) 
نتائج إختبار (ت) للفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة 
على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعا لمتغير السلطة المشرفة على التعليم 


اع سكس 
٠8‏ /ا/ا ٠‏ 


يتبين من الجدول ("): عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0*,* -0) بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعاً 
لمتغير السلطة المشرفة على التعليم؛ حيث بلغت قيمة (ت) المحسوبة (4؟. *) وهي قيمة غير 
دالة إحصائياً عند مستوى ٠ .٠0(‏ -0). وقد يعزى ذلك لكون معلمي ومعلمات القطاعين 
العام والخاص يتشابهون تقريبا في درجة معرفتهم بثقافة الديمقراطية ودرجة تمثلهم 
لسلوكهاء مما ينعكس على طلبتهم بالدرجة نفسها تقريباً. وكذلك فإن طلبة القطاع العام 
والقطاع الهاضن ينظوين إلى مياد الدينقراطية ومشاهيمها بالرؤى نفسها يشكل عام: 
ويتلقون الخيرات تقسها المتعلقة بهاء ويتشابيوة في رتكبيم التغصب الديكن والمفس» 
وفي احترامهم لسيادة القانون» وترسيخ مبادئ الحرية والمساواةء وإيمانهم بالتعددية 
وقبول الآخنءلذلك كجد أن استجاباتهم على هذا المجال مسناوية تقريبا. 

السؤال الخامس: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(4*.,* -0) بين متوسط استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
فى دور المدرسة الثانوية فى إكساب الطلبة ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير 
مسار التعليم الثانوي؟ 0 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول 6٠٠١‏ 


الإجاية هن السؤال الغانء استفرج تعليل القبايخ الأحادى لمعرمة زلؤلة الفروة 
في المتوسط الحسابي لمتوسط استجابات أفراد العينة على مجال (ثقافة الديمقراطية) تبعا 
لمتغير مسار التعليم الثانوي. والجدول (8) يوضح ذلك. 
الجدول (8) 
نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر متغير مسار التعليم الثانوي 
في دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية 


جات | متوسط | قيمة (ذ : 
المجال كد | | ار ات 
المربعات | الحرية | المربعات | المحسوبة | الدلالة 


ثقافة الديمقراطية 


المجموع 003551 عر 


ينبين من الجدول (8): وجود.فروق ذات دلالة إحصائية عثل مستوى زه *,» - 0) 
في دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة الديمقراطية تبعا لمتغير مسار التعليم 
الثانوي, حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة )١6,*7(‏ وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 
الدلالة (0 *, ٠‏ -0): وهذه القيمة أكبر من قيمة (ف) الحرجة بدرجات حرية (؟) و(59؟1١),‏ 
ومستوى الدلالة )*,٠٠**(‏ » واختلفت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة القطب ورزق 
٠٠١1‏ ء التي أشارت نتائجها إلى عدخ وجود فروق دالة إحضائيا في استجابات أفراد 
العينة فيما يتعلق بدرجة إكسابهم المعارف والمعلومات التي تتعلق بثقافة الديمقراطي» 
تبعا لمتغيرنوع التعليم الثانوي. ولتحديد دلالة الفروق بين متوسطات فئات متغير مسار 
التعليم الثانوي: أجري اختبار المقارنات البعدية باستخدام اختبار 1854 لإ©كالا1 لمعرفة 
دلالة الفروق بين متوسطات فناك متغير مسار التعليم الكاتوئ: والجدول (5) يوضع ذلك. 


الجدول (1) 
نتائج اختبار 7651 /إع»1111 للمقارنات البعدية 
بين المتوسطات الحسابية لفئات متغير مسار التعليم الثانوي 


ا ا لاك لكا اند 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


يتبين من الجدول (4): وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5 ٠,٠‏ - 0) 
بين طلبة التخصص الأدبي وطلبة التخصص العلميء ولصالح طلبة التخصص الأدبي, 
وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة التتخصص الأدبيء وبين طلبة التخصص 
المهني. ولصالح طلبة التخصص الأدبي. بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طلبة التخصص العلمي وطلبة التخصص المهني. 

ويتبين أن الفروق جاءت دالة لصالح طلبة التخصص الأدبيء وذلك لأن المناهج 
الدراسية للمسار الأدبي تشتمل على مواد اجتماعية وإنسانية أكثر من تخصصي (العلمي, 
والمهني) , ونظرا لأن هذه المناهج تشتمل على مفاهيم وقيم تتعلق بالديمقراطية؛ ولكون 
اتجاهات المعلمين نحو الديمقراطية بشكل عام هي اتجاهات إيجابية. فإنهم يعكسون 
ذلك على طلبتهم من خلال ما احتوته هذه المناهج من معلومات ومعارف تتعلق بثقافة 
الديموقراطية.إيمانا منهم بأن هناك علاقة إيجابية بين النمط القيادي الديمقراطي والفعالية 
المدرسية, وقد أكدٌ هذه النتيجة (1995 ,31761) الذي ذكر بأن هناك علاقة قوية بين نمط 
السلوك القيادي والفعالية المدرسية. حيث إن المديرين الذين استخدموا السلوك الإداري 
الديمقراطي كانوا أكثر فاعلية من المديرين الذين استخدموا السلوك الإداري الآمر. 

السوّال السادس: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠ .*4(‏ - 0) بين متوسط إستجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
في دور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي تبعا لمتغير 
الحقس؟ ١ ١‏ 

للإجابة عن السوال السادسء استخدم اختبار (ت) الإحصائي لمعرفة مستويات دلالة 
الفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة على مجال السلوك الديمقراطي تبعاً لمتغير 
الجنسء والجدول )١١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول )٠١(‏ 
نتائج إختبار (ت) للفروق بين متوسطات استجابات 
أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعاً لمتغير الجنس 


ذل. 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ٠٠١‏ 


يتبين من الجدول :)٠3١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5 ٠,٠‏ - 0) 
بين متوسط استجابات أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعا لمتغير الجنس, 
ولصالح الإناث. وقد يعزى ذلك لكون معلمات مدارس الإناث أقل حدة في التعامل مع 
الطالبات من مدارس الذكورء ولأن طبيعة الإناث تختلف عن طبيعة الذكور في ممارسة 
السلوكات المختلفة. فالعنف يرتبط بالذكور أكثر من ارتباطه بالاناث, وقد أشارت نتائج 
دراسة شويحات (ة++؟) إلى أن الطلبة الذكور في الجامعات الأردنية هم أكثر عنفا من 
الطالبات. ولكون المعلمات أكثر التزاماً في تطبيق كثير من المفاهيم, ومنها مفاهيم ثقافة 
الديمقراطية وقيمها لأنها من المطالب الرئيسة للإناث في العالم العربي» نتيجة ما عانت 
وتعاني منه المرأة العربية من سلطة القهرء وعدم المساواة والعدل في الحقوق والواجبات مع 
الرجلء لهذا نجدها تحاول جاهدة الالتزام بالسلوك الديمقراطي أكثر من الرجل بشكل عام: 
مما ينعكس على الطالباتء لذا جاءت استجابات الإناث أعلى من استجابات الذكور. 

السؤال السابع: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(4*.* -0) بين متوسط استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
في دور المدرسة الثانوية في إكساب الطلبة السلوك الديمقراطي تبعا لمتغير 
السلطة المشرفة على التعليم؟ ْ 

لاإجابة هن المؤال السابم استهده اختبار (ت) الإحصائي لمعرفة مستويات دلالة 
الفروق بين متوسط استجابات أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعاً لمتغير 
السلطة المشرفة على التعليم: والجدول )١١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول )١١(‏ 
نتائج اختبار (ت) للفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة 
على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعا لمتغير السلطة المشرفة على التعليم 


عا ا ل لت 


2-5-2-2 


يتبين من الحدول (1١):عدم‏ وجود فروق:ذات ذلالة إحصائية عش مستوى رلالة 
(5*,* > 4©) بين متوسط استجابات أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعاً 


١11 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


لمتغير السلطة المشرفة على التعليم. حيث بلغت قيمة (ت) المحسوبة )*.7١(‏ وهي قيمة 
غير دالة إحصائيا عند مستوى (5+. + - ©) . ويعزى ذلك لكون الطلبة ذكورا وإناثا في 
القطاعين العام والخاص يتعرضون للموّثرات نفسها المدرسية والمجتمعية ووسائل 
الاغلاه المخلفة؛ ويشاهدون الممارسات في المدرسة والمجتمع بالدرجة تفسها تقريياء 
ولكون معلمي ومعلمات القطاعين العام والخاص يتشابهون تقريبا في درجة معرفتهم 
بكقافة الدينقراطية. ؤدرجة شفليم لسلوكها مما ينمكس. على اطليقهم بالدرجة تفسها 
تقريباء لذلك تضد أن متغير السلطة المشرفة على التعليم لاايؤقر على درجة سمارسة الطلبة 
للمتوك الدسقراطي: .وق (اسحمت هذه التقيجة مع نحبمة الدراية العالية على حجال 
الققاقةالدينقراطية: 

السؤال الثامن: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
*,٠5(‏ -0) بين متوسط استجابات طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن 
فى دور المدرسة الثانوية فى إكساب الطلبة السلوك الديمقراطى تبعا لمتغير 
مسار التدوليم الثانوي؟ 

للاجابة عن السؤال الحامين: اسنتقدى خطيل القبناين الأحاد المتعرقة وؤلة الفروق فى 
المتوسط الحسابي لمتوسط استجابات أفراد العينة على مجال (السلوك الديمقراطي) تبعا 

الجدول (؟١)‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر متغير مسار التعليم الثانوي 
في دور المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها السلوك الديمقراطي 


در حاتت توسط قيمة اف 7 
المجال اا عن رن | مستوى 
المربعات | الحرية | المربعات | المحسوبة | الدلالة 
سمميه | اع | ع إاصد | 0 


السلوك الديمقراطى 
ب 5 
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يتبين من الجدول :)١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5 ٠.٠‏ - 0) 
في درجة دور المدرسة الثانوية في إكساب طلابها السلوك الديمقراطي تبعاً لمتغير مسار 
التعليم الثانوي. حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (57,/) وهي قيمة دالة إحصاتيا 
عند مستوى *,٠95(‏ - 0) وهذه القيمة أكبر من قيمة (ذ ف) الحرجة بدرجات حرية (”؟) 
و(515١)‏ ومستوى دلالة )*,٠*٠*(‏ «واختلفت ندائج هذه الدراسة بع نتاتي راس القطن 
ورزق )25١١/(‏ التي أشارت نتاتجها إلى عدم وجود فروق دالة إنحصائيا فى استجاياتة 
أفراد العينة فيما يتعلق بدرجة إكسابهم السلوك الديمقراطي. 
/ ولتحديد دلالة الفروق بين متوسط استجابات فئّات متغير مسار التعليم الثانوي» 
أجري اختبار المقارنات البعدية باستخدام اختبار 1851 /ا6الا1 لمعرفة دلالة الفروق بين 
متوسطات فئات متغير مسار التعليم الثانوي, والجدول )١(‏ يوضح ذلك. 

)١( الجدول‎ 


نتائج اختبار 7651 لإع»7111 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية 
بين فنات متغير مسار التعليم الثانوي 


يتبين من الجدول :)١15(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ .٠0(‏ - 0) 
بين طلبة التخصص الأدبي وطلبة التخصص العلميء ولصالح طلبة التخصص الأدبي, 
بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة التخصص العلمي وطلبة التخصص 
المهني. 

وقد تعزى هذه النتيجة لكون المدرسة الثانوية أكسبت طلبة المسار الأدبي مفاهيم 
الديمقراطية وقيمها أكثر من طلبة مساري العلمي والمهنيء كما جاءت به نتائكج الدراسة 
الحالية, مما ينعكس على سلوك الطلبة بالدرجة نفسها تقريبا 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


التوصيات: 

بناءً على نتائج الدراسة» فإن الباحثين يقترحان التوصيات الآتية: 

.١‏ تعظيم أهمية المدرسة الثانوية في تنمية مهارات السلوك الديمقراطي للطلبة 
من خلال تدريبهم على أساليب المشاركة الجادة في خدمة البيئة المدرسية 
والمجتمعية. وتدريبهم على الحوار وأدب الاختلاف. وإكسابهم مهارات النقد 
لبقا ,ومهنارة العمل المماعي هاه تنتظاق أن تمك ل السلوك الديجةواطن الاجسباعى 
من شانه العمل على تعزيز الحياة الديمقراطية. 

؟. أن تعمل المدارس على تضييق الفجوة بين المثال والتطبيقء بحيث يشاهد الطلبة 
الممارسات الديمقراطية ويلاحظونها من قبل المدير والمعلمين: وأن تقوم المدرسة 
بتفويض بعض الصلاحيات للطلبة: التي تتعلق بتكليفهم ببعض المهمات, 
وتدربهم على تحمل المسؤولية. 

*. أن تقوم وسائل الإعلام المدرسية ببث برامج هادفة تتعلق بالثقافة الديمقراطية 
والسلوك الديمقراطي. 

ف أن تعنم الديموقراطية لنظلية عتى أنه بخاكيةمن بكراضي العم ويجب أن 
تتبنى المدرسة أشكال الممارسة الديمقراطية. وتبرز دور هذه المشاركة. 

. إجراء دراسات تتعلق بدرجة ممارسة معلمي المدارس للسلوك الديمقراطيء وذلك 
للكشف عن نواحي القصور لتلافيها. 
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المصادر والمراجع: 
أولا - المراجع العربية: 


١ 


التربية, القاهرة. (5), 7؟1- 00. 

اسكاروسء فيليب )١11*(‏ ء ديمقراطية سلوك المواطن المصري ودور التربية في 
تنميتهاء القاهرة: المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية. 

أبو الهيجاءء عبد الرحمن »)١595(‏ المبادئ الديمقراطية لدى مديري المدارس الأساسية 
جامعة اليرموكء اريدء الأردن. 

بني هانيء عبد الرزاق )١1197(‏ . الديمقراطية: انجازاتها وعثراتهاء المستقبل العربي, 
بيروت, (175١).ص .١٠١5-96‏ 

الجحاوشة, ياسين )5٠١7(‏ , مستوى الممارسات الديمقراطية لدى رؤساء الهيئات 
الإدارية في المراكز الشبابية في الآردن من وجهة نظر أعضاء الهيئات الإدارية فيهاء 
(رسالة ماجستير غير منشورة) , كلية الدراسات التربوية العلياء جامعة عمان العربية 
للدراسات العلياء عمان , الأردن. 

الخوالدة. تيسير )2٠١5(‏ , المشكلات التي يواجهها أعضاء الهيئات الطلابية في 
الممارسات الديمقراطية بالجامعات الأردنية. مجلة كلية التربية بدمياطء. جامعة 
المنصورة:؛ العدد (54) . ص 55- 85. 

الرواشدة. خلف )3١٠5(‏ , درجة مشاركة معلمي المدارس الثانوية العامة في الأردن 
في عملية صناعة القرار في مدارسهم وعلاقتها بشعورهم بالأمن وولائهم التنظيمي, 
(أطروحة دكتوراة غير منشورة) . جامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمان, 
الأردن. 

السوالمة, وفاء .)2٠٠(‏ تصورات طلبة جامعة اليرموك نحو الممارسات الديمقراطية 
لأعضاء هيئة التدريس فيهاء (رسالة ماجستير غير منشورة) » جامعة اليرموكء إربد, 


الاردن. 


تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 

وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 

4. سلامهء. رتيبة )5٠١(‏ , الممارسات الإدارية لمديري المدارس الثانوية العامة في 
الأردن وعلاقتها بالرضا الوظيفي والولاء التنظيمي للمعلمين» (أطروحة دكتوراة غير 
منشورة) . جامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمان» الأردن. 

٠٠.شكرء‏ عبد الغفار )5١ ٠”(‏ . المجتمع المدني ودوره في بناء الديمقراطية, دمشق: دان 
الفكر. 

١.الشرعة,‏ محمد »)3٠٠١(‏ التجربة الديمقراطية في الأردن: المستقبل العربي. (51؟) , 
بيروت. ص ,5529١ -١8٠‏ 

؟١.‏ شويحاتء صفاء )3١١9(‏ » العنف في الجامعات الأردنية» قبل للنشر في مجلة دراسات, 
الجامعة الأردنية, عمان. 
إتخاذ القرار من وجهة نظر المعلمين في دولة الكويتء (رسالة ماجستير غير منشورة), 
جامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمانء الأردن. 

4 '. العتيبي» سعود والسواطء طلق )١5917(‏ », الولاء التنظيمي لمنسوبي جامعة الملك عبد 
1 
البحوث التربوية والنفسية, , كلية التربية. جامعة المنوفية, العدد السابع /1/- .١١5‏ 

5 القطبء سميرء ورزق. حنان )3١*1(‏ . المدرسة الثانوية وتنمية ثقافة الديمقراطية في 
والأربعون: 509- .85٠‏ 

.١‏ محمد الشيخ, عبد الله ٠ ١(‏ *) . الديمقراطية والمعلم, بحث مقدم إلى مؤتمر الديمقراطية 

والتربية في الوطن العربيء بيروت: مركز دراسات الوحدة العربية. 

. مكرومء عبد الودود (5 * )3١‏ » القيم ومسؤوليات المواطنة: القاهرة: دار الفكر العربي. 

.هلال. علي الدين )3٠١8(‏ » هل ينجح التحول الديمقراطي دون ثقافة ديمقراطية, 

جريدة الأهرام: .)5١٠١8-48-4١5(‏ 
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ثانيا - المراجع الانجليزية: 
60 ©1ع ه5171 ©1711 :125570017115ل) 106711070112 ع027017718) . (1996) .ل ,اءتإءر/ 
71 12755 عوه20116) 120/7615 .127021122 110ك 171120117 1711227016 
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46 
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0121101 01151 710[ 7011ل .1©[5[ع160 0110 
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/ى101ا1ى 50101 07 ©10115ع171 0107 'العلسط) ,510125 11711160 171 07006 
. 7ل[ 110011111121011 ,01/©011011ل1 ,5216712 500101 
17117 0711 111 1070101[ 8 106111010112 آمل 11©011011لط ‏ . (199[1) .1 :1017111 
أنه تلتاألاء 171117 2 0 7201117141 17116771011011041 كاتف 
.3 -327 , (5ذ1) ,1210110115 
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ناللط) ,600111117125 268 17 12 ©عه4 01 1119091116111 0110 ©9 1010110120 
771 - ,50191160 2 لآدأاءم30ى /دء1آملتاى ‏ آساءم50ى ‏ 0 ©15مطع7171ه01) 
. 17[ 18510011111191011 
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تقويم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


71 1 ,106111017000 10 12711151177 ©1171 160017119 . (1992 ) .ل رجاهم .11 
4 ,(5) 7/5 , 

1206/1127 011 117[ 7عمهعط أمماء 271 كه 1ع 1/2 176 .  )2002(‏ ,2106711 .12 
71 ,52100[5 11711111417 0112 لسن 5111177011 1175011 171 1601177 
6 .ث7 -ن -2 1 1711617101101101,621 4517021 

01 10611107011 07[ 570015 1021719ءنهء12 . (19935) .آ/[ ,آلكى عي , .ل 9500617 .13 
 1170115-  1117072©011  )20- 0722101101101‏ 017 0260111216 11ل ©11017آس1 
. ([4022565 2[ 1 نع رط ) ,10112011011 

,5 ©2111 126111070112 . (2009) .أل ,اماك عل , .ل) ,1107102071 , .ل ,571027156171 .14 

32 -219 , (1) 101 ,نرعم1مطء رد ل101ده 1لهء اا لطا 0 0117101 ل 

عه 1 تنه ءاناذى 2001:1127[ أمماء 271 . (2002) .أل .“ل رآاء 1172117 .15 

.1 556[ 1 أنه 01911[ أرعلان 10ل .501151011011 
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ملحق رقم )١‏ 


0 المتوسط ]| الانحراف 


المجال الأول: ثقافة الديمقراطية (المعارف. والقيم: والاتجاهات الديمقراطية) 
٠١ ١‏ | الدية وقول الآخر 
. | رفاهة المجتمع وتقدمه 
الاستفادة من خبرات الآخرين في مجال إدارة المجتمع 
التفاعل الايجابي مع أحداث المجتمع ومشكلاته 


الأخذ بمبداً الشورى في إدارة مصالح المجتمع 


- - 
- 5 


إتاحة الفرصة للتعبير عن المشكلات المدرسية 

' 
, 
إقرار حق الاختلاف وتقدير الرأي الآخر 

التأكيد على مفهوم الشفافية في التعامل بين أفراد المجتمع 

وكدرون الفنساواة بيت جميع الأذراد قي كتوق ارات 
تعزن دور العدالة الاجتماعية في تحقيق استقوارالمجتمع 


كحلا جحل ىم 35 أل - 2 هه ٠‏ -_- كحلا 


١7١ 


تقوم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الدبمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


سل اسع ___ امام 
الحسابي | المعياري 

. | ترسيخ مفهوم الشفافية في الدولة والمجتمع اه 

كك 10د 
التفاعل الإيجابي مع أحداث المجتمع وتغيراته 
تكوين الاحساس بالمسؤولية الوطنية تجاه مصالع المجتمع 
طرح مشكلات المجتمع للنقاش والحوار في المجتمع المدرسي 
التوعية بأهمية الحفاظ على ثروات المجتمع وموارده 
تنمية الاعتزاز بالذات والأسرة والمدرسة والمجتمع 
التشجيع على إدارة الاختلافات بالطرق السلمية 
كديع على لقيذا وكا في لاوا العدويسي الاي 
22-2 1 


/ا 


يت 


ع 


لح كران ١5117‏ 


١1 0 


ا ففس | عضيل 


المشاركة حسك بتكت المدرسية والمجتمعية 
2 


التدريب على أنماط المشاركة الجادة في تنمية المجتمع ١‏ 
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المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري 


تحقيق الترابط والتواصل الاجتماعي بين أطراف المدرسة 
المشاركة في اتخاذ القرارات التي تخص المدرسة 
تطبيق النظام الديمقراطي في المدرسة بواسطة الطلاب في بعض أيام المدرسة 
توفير منابر ديمقراطية ليعبر الجميع عن آرائهم 
يترك المعلمون المجال لطلابهم لمناقشتهم في القرارات 

ن المجال لطلابهم للمشاركة في تحمل المسؤولية 


الأعزاء: طلبة الصف الثاني الثانوي المحترمون 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد, 

فينوي الباحث القيام بدراسة بعنوان (تقييم الطلبة لدور المدرسة الثانوية في 
إكسابهم ثقافة الديمقراطية وسلوكاتها في ضوء التحول الديمقراطي للمجتمع 
الأردني من وجهة نظرهم). 

ولتحقيق ذلكء أعدت استبانة تتألف من (01) فقرة, موزعة على مجالين. 

نرجو التكرم بقراءة القسم الأول (المتعلق بالمعلومات العامة) . ووضع دائرة فيما 
ينطبق عليكء وقراءة القسم الثاني (المتعلق بفقرات الاستبانة) ؛ وإبداء وجهة نظرك في دور 
المدرسة الثانوية في إكساب طلبتها ثقافة وسلوكيات الديمقراطية. ووضع اشارة (0) في 
المكان الذئ تراه مخاسيا مخ .وجية تغارك: علما باخ الإجابات الكى ميم الحصول عليها 
ستستخدم لأغراض الدراسة العلمية فقط. 


وتفضلوا بقبول فائق الاحترام 5 


الباحثان 
د. محمد العمايرة 
د. عاطف مقابلة 
قسم الأصول والإدارة التربوية 
جامعة عمان العربية للدراسات العليا 


١ 


تقوم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 


وسلوكاتها في ضوء التحول الدمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 
القسم الأول: المعلومات العامة: 

.١‏ الجنس: أ ذكر ب. أنثى 

؟. السلطة المشرفة: . القطاع العام ب. القطاع الخاص 

*. مسار التعليم في الثانوي أى أدبى ب. علمى ت. مهنى 


القسم الثاني: فقرات الاستبانة: 


المجال الأول: ثقافة الديمقراطية (المعارف. والقيم: والاتجاهات الديمقراطية) 

سم ووو جار اتير فر ار وار لو 
1ك اك الاك اكاك 1ك لكك 
1017101 ل اذا ا الاك 

5-2-0-2 ' 


اسه | | |0 
المجتمع 

5 دخا ةلاكد ماد كك كا كذ كك اكاك 
لمات الأخذ بمبداً لك إذازة مضا |[ | أ ا 
ل د ل كت ك2 كك 
|ى إعس شمر | | | | | لا 
١‏ أعس ااه سياس تيمس ا | | | | | ا 
اام 5ك لكك لكان الاك لان اكاك 
7975 77 لكك الاوك كك لكان لكان ككل 
35١‏ | دقف التعصب الديتي والترقي والسشييي _ | ا | | ا | | | 
| .| التدرب على تحمل نتائج الأقمال ولأقول ‏ | 0 | | 

.١‏ | بث روح التعاون مع الآخرين 

35 |ا! 1 

٠١‏ . | فتح مجال الحوار مع المعلمين وإدارة المدرسة 

. |[احترام سيادة القانون 
إقرار حق الاختلاف وتقدير الرأي الآخر 
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التأكيد على مفهوم الشفافية في التعامل بين 
أفراد المجتمع 

بث روح المساواة بين جميع الأفراد في الحقوق 
والواجبات 


احترام رغبات الطلاب في اختيار من يمثلهم في 
البرلمان الطالبي 


تكوين الإحساس بالمسؤولية الوطنية تجاه 
مصالح المجتمع 
طرح مشاكل المجتمع للنقاش والحوار في 


المجتمع المدرسي 
التوعية بأهمية الحفاظ على ثروات المجتمع 


وموارده 


تقوم الطلبة لدور المدرسة الثانوية فى إكسابهم ثقافة الدمقراطية د. محمد العمايرة 
وسلوكاتها في ضوء التحول الدمقراطي للمجتمع الأردني. من وجهة نظرهم د. عاطف مقابلة 


المجال الثاني: السلوك الديمقراطي 


لاسياوض ليان شرف علي تستاة ستري | | | | | | 


التشجيع على الترشيح والتصويت في البرلمان 


ل ار الك الكل الااككة الال الاك 


2 
يي 


التدريب على أنماط المشا 


تشجيع الطلاب النقد البناء لسلبيات المدرسة 
والمجتمع 


تحقيق الترابط والتواصل الاجتماعي بين أطراف 
القدرسة 


تطبيق النظام الديمقراطي في المدرسة بواسطة 
الطلاب في بعض 1 المدرسة. 


يترك المعلمون المجال لطلابهم لمناقشتهم في 
القرارات التي تهمهم 

يترك المعلمون المجال لطلابهم للمشاركة في 
تحمل المسؤولية 
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مكانية صورة البحر في الخيال 
الشعري الفلسطيني المعاصر 
مقارية سيميانية. ظاهرانية 


_ تن 
ا. جمال مجداح 


* مدرس الأدب العربي الحديث والمعاصرء قسم اللغة العربية وآدابهاء كلية الآداب والعلوم الاجتماعية: جامعة المسيلة/ الجزائر. 


0/ 


مكانية صورة البحر في الخنيال الشعري الفلسطيني المعاصر 
مقاربة سيميائية. ظاهراتية أ جمال مجناح 


ملخص: 


يشكل البحر أحد الأمكنة الأكثر حضورا في الشعر الفلسطيني المعاصرء وهو ما لفت 
انتباهي إلى الموضوعة الكامنة خلف صورة البحرء فهو في حد ذاته فضاء للتأملات الشعرية 
الباحثة عن معنى الوطن من خلال جدلية الأرض والمنفى. ومادام البحر وما يرتبط به من 
أشكال مكانية (الموجء الموانئ» النوارسء السفن والأشرعة...) من علامات الخروج والابتعاد 
عن الأرض لما علق بصورته في الذاكرة الجماعية وفي الخيال الشعري من صور الرحيل 
والمغامرة في المجهولء فإنه في الوقت نفسه يظل علامة على انتظار العودة والعائدين لما 
اختزنه من آمال وأحلام المنفيين الذين ظل ارتقاب موعد العودة هاجسهم الأبدي. 

ومن ثم اخترت في هذه الدراسة بحث دلالات صورة البحر في الشعر الفلسطيني من 
منظور جماليات المكان» وباعتبار هذه الصورة المكانية أحد النماذج الشعرية التي شكلت 
ظاهرة رمزية ومستوى أيقونيا لصورته في المتن الشعري نظرا لكونه أصبح نموذجا 
لمجموعة من التمثيلات الموضوعاتية المرتبطة بقضايا الأرض والمنفى والعودة. ولقد 
استرشدت في هذه الدراسة بمقاربات اتجاه السيمياء الثقافية «يوري لوتمان» والمفاهيم 
الظاهراتية لدى «غاستون باشلار» و «كريستين دي بوي» وغيرهما. 

وبالنسبة لاستجلاء البنية الكلية للخطاب الكامن في صورة البحثء فإن التحليل اتجه 
إلى دراسة العناصر المكانية المرتبطة بالبحر باعتباره فضاء للتأملات. ومن ثمّ دراسة 
العناصر المشكلة للخيال الشعري من خلال مفهوم النمذجةء والذي ربط مكانية البحر 
بدلالات المنفى والأرض والوطن والغربة والعودة. وهي كلها من الدلالات الرئيسية التي 
ركز فيها الشعراء على خيال المنفى. 

الكلمات المفتاحية: بحرء. مكان: فضاءء دلالة. شعرية: نسق ثقافي. 
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مكانية صورة البحر في الخيال الشعري الفلسطيني المعاصر 
مقاربة سيميائية. ظاهراتية أ. جمال مجناح 


تعد صورة البحر في الشعر العربي والعالمي من المكونات المهمة للنظام العلامي 
المرتبط بالخيال الشعريء فمنذ شاعر الأوديسا إلى فرجيل وإليوت ولامارتين والسياب 
ومحمود درويش وغيرهم من شعراء العالمين القديم والحديث. مازالت صورة البحر تفتن 
القارئ وتغريه لاستكشاف مخزونها المعرفي وأنساقها الثقافية المضمرةء وعلاقاتها 
المكانية المرتبطة بموضوعات التيه والنفي والمغامرة والعودة والانتماء والوجودء وغيرها 
من الدلالات والأبعاد التي اكتنفتها مكانية البحر في متن النصء ومثلما ربط الشعراء 
هذه الصورة المكانية بالرحلة والتأملات: فإنهم ساقوا لها في مختلف تصوراتهم أصولا 
مقدسة استمدها الخيال الشعري من المصادر التوراتية والقرآنية, لآنها في هذا الجانب 
ارتبطت بمفهوم الخروج والعودة باعتبارها أفعالا مقدسة محمّلة بفكرة الوطن و الأرض 
في أبعادها الإنسانية. 

وإذا اتجهت هذه الدراسة إلى موضوعة البحر في الشعر الفلسطيني الحديثء فإنها 
شبح إلى تعليل مكاعية البحرقن الندونة الشغرية الفلسطينية من خلال مقاربة سيديائية 
المكان وما يختزنه من أنساق ثقافية مضمرة وأبعاد دلالية تحيل على نمذجة المفاهيم 
المكانية الفرعيظة بشعرية المكاق (البحر) في الغيال القعري. ذلك لأن الشعراء شكلوا من 
خلال هذه الصورة نموذجا مكانيا تقاطع مع ثنائية الخروج والعودة باعتبارها بنية كلية 
لموضوع الأرض والوطن المفقود. 

وضمن هذا المنظور نتجه إلى تحليل الخطاب الشعري بالتركيز على تحليل الدلالات 
الكامثة فى صورة البخرء باعتياره نمؤنجا مكانيا شكل أحد أَهَمٌ البوابات الموضوعاحية فى 
الشعر الفلسطيني بعد ستينيات القرن الماضي. وإجراتيا فقد استعانت الدراسة بتطبيقات 
السيبياء الثقافية, خيف خنطر إلن 'صورةالبص باعتيارها شبوقهابعاثيا ونه تشاع 
ليكون وسيطا بينه وبين العالم الخارجيء ومن ثم حؤله علامة ممنمذجة لعالمه الشعري. 
الذي شكل الأبعاد والدلالات المخلقة لصورة البحر, 


خيال البجحر ونمذجة المنفى والوطن: 
انفتاح البحر على المنفى بالدرجة الأولى يعكس رمزية عامة في جماليات القصيدة, 


لأنه اللامتناهي المقترن في الخيال الشعري بالمغامرة وأساطير الرحيل القديمة وقصص 
الضنياغ والكرق» .واقتكان .حيال الشعراء يه يتقائي مخ حيث القوم العام علدها تحول 


١ 
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الوطن إلى فكرة لأسباب تاريخية وسياسية؛ فبعد «احتلال فلسطين بالكامل تحول الوطن 
إلى فكرة, وتحول الشعب الفلسطيني إلى كيان هلامي أيضاء بمعنى أن فلسطينء كجغرافياء 
التبست تماما فيما صار الشعب الفلسطيني موزعا في أراض ومناف كثيرة» 7 . 

وذلك ما يوّكد تحوّل صورة البحر إلى معادل موضوعي لصورة المنفى في جانب صلة 
مشهده بالواقع التاريخي لحياة المنفى في حد ذاته. فخيال البحر المفتوح على موضوعة 
المنفى هو في جوهره «حالة متقطعة من حالات الكينونة» '') عندما يصبح في النص 
الشعري بنية مكانية تحمل جدليتها الخاصة في ذاتهاء إذ إن نفس الصورة تقوم على جدل 
المنفى والعودة. فهى مكان بداية التيه وبداية العودة معاء بحيث يصبح» ضربا من الجهد 
الملحمي الرامي إلى تحويل أغاني الضياع إلى دراما العودة المؤجلة» '). 

عل مكانية النص من موابات «الشضر'القلمطيك الى ارقظك..متشبادات المتشى 
وفداعيناته: كما أنها من الأمكنة الح النقلهنينا التعراء عل احدلاف أجيائيم بخاص إذااما 
عرفنا أن القصيدة الفلسطينية ارتبطت بنواتها الخلفية «الوطن». وبالتالي فمن الطبيعي أن 
تتجداقي جمالباتها إلى مختلف العا صرب والمجحات الذكرية والثقاقية والقنية والني من 
بينها تنوع الأمكنة المتصلة بالأرضء أوالتي .شكلت ذاكرة الأرض في المحطات المختلفة. 
فصورة البحر رافد من روافد المكان: كما أنها الفضاء المفتوح على المنفى بامتيانء والمثير 
المهم لتجارب الشتات والرحيل والغربة؛ والبحر هو النافذة المفتوحة على أمل العودة. 
«وفي الشعر العربي المعاصر كان البحر بعدا جماليا كما كان بعدا إنسانياء ولكن محمود 
درويش تميز عن باقي الشعراء العرب في مدلولاته للبحر باعتباره باباً من أبواب القدس 
وبابا من أبواب فلسطين وكان استعماله لهذا الباب لأول مرة في ديوانه «أحبك أو لا أحبك» 
في قصيدته عازف الجيتار المتجول» '" . 


قد يعد رأي النابلسي حكما قيّميا عندما خصّ محمود درويش بالتميّز عن غيره 
في التعامل مع صورة البحر باعتبارها بوابة لحضور فلسطينء ورغم المكانة الإبداعية 
لهذا الشاعر العظيم: فإن ذلك لا يمنعنا من الادعاء بأن مكانية البحر في مدونة الشعر 
الفلسطيني, تطورت منذ موجات اللجوء الأولى» وزيادة على ذلك فإن النص الذي يشير إليه 
ورد في مجموعة صدرت سنة 1151/7 ء لكن المهم في هذه المسألة هو اتساع موضوعة 
البحر وجعلها علامة مركزية في تبادلات دلالية تخصّبت -عبر مختلف الأجيال- 
بتصورات ومفاهيم أشبعت بمكونات ثقافية تنوعت حمولاتها بين السياسي والاجتماعي 
والديني والأسطوريء والإنساني: فقد جعل الشاعر «البحر وما يقترن به من رحيل وغرق 
ولا نهاية وأشرعة وموانئ ومسافرين ووداعء مسرحا لحزنه وملاذا لمنفاه» "2 » للبحر 
خصوصياته في الشعر الفلسطينيء وكما سماه شاكر النابلسي هو أحد بوابات فلسطين, 
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بداية رحلة التيه 4 والمنفى وى مهدو المر كن والروّى» وفق كه فهو كذلك. متبع التأملات 
الشعرية التى رفدت صورة البحر يجمالية مكانية زاوجت بين التسجيلية والتأملية. كما 
شكلت شاعرية المكان خيال المنفى واحتمالات العودة, يقول حكمت العتيلي: 

صدمت عيناك وصلنا 

لم نختر أن نترسلق 

لكن البحر رمانا للميناء 

هل نهمسن للبحر وداعا؟ 

ولنا في الشاطئ بعض عزاء؟ 

صدقت عيناك وصلنا 

وسسنرمى للبحر مركبنا "ا 

جمالية البحر لا تؤّسسها الملامح البصرية فحسب, بل إن الخلفية النفسية ممثلة في 

هواجس المنفى وتداعياته تؤّطر مشهد الصورة بدل تأملات شاعرية المكان الكامنة في 
البحر. حيث كان وقع المنفى والشتات ومخاوف الرحيل وفقد أمل العودة, على الشاعر, 
أشد عليه من أن يرى فيه أية صورة جمالية أخرىء. ما دام قد تحوّل في مخيلته خلفية 
وفضاء لهواجس ومخاوف الرحيلء «فهو بجميع عناصره ومكوناته موانئَ ومراكب وسفن 
ولون ازرق لا ينتهي إلا بغموض الرحلة. ومن بعده غموض المرحلة. فهو في الذاكرة 
الفردية والجماعية مصدر كل الاستفهاماتء بل يتعدى ذلك إلى أن تخضع الذات لإرادة 
البحر فتتوسّل إليه إنهاء الرحلة أو إنهاء المعاناة, ومن النادر أن يرى فيه الشعراء صورة 
للعودة, أو الخلاص, و ل ا ا 
وواضعا فيه تفاوّله» ( “) وهو تفاوّل ربما تكون قد بعثته لحظة عابرة: أو طمأنينة موّقتة 
حركها سكون البحر وهدوءهء يقول حكمت العتيلي: 

البحراليوم سيكون وعبادة 

النورس عشش في عيني وفي قلبي 

ولد العالم هذا اليوم وما أروع ميلاده 

موسسوما بالألفة والحب 3؛ 

تنهض بنية البحر بمكانية تبعث التأمل؛ أو هي تحاول استعادة الثقة في بحر الخوف, 

فهذا البحر الهادئ لا يقيم إلا في ذات الشاعر التي تسعى لإعادة تشكيل العناصرء ربّما 
هي لحظة إحساس بالغربة: أو حنين لبقية النوارس التي يأمل الشاعر أن يلاقيهاء إذ إن 


1 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


النوارس والعصافيرء كثيرا ما رمزت للفلسطيني التاته عبر بحار العالم: لأن ارتباطها في 
النص بالعش في القلب والعين يحمل دلالات الحنين للألفة ولذاكرة مَّن بحر إلى شواطئ 


بعيدة. 
مكانية البحر في لوحتها السابقة بقدر ما أوحت إليه من سكون وطمأنينة وألفة أشارت 
بقوة أكبر من ذلك إلى وقع الحنين» فهي أظهرفي النصء إنه في سكونه وطمأنينته يخفي 
ذاكرة الألفة» وذاكرة من رحلوا بعيداء وفي ذلك تركيز على عالم قادمء فقوله «ولد هذا العالم 
اليوم وما أروع ميلاده» إنما هو ميلاد في لحظة تأملية آنية في زمانها ومكانهاء وهو ما 
يعكس تحول البحر إلى فضاء من التاملات الشاردةء وإلى حلم بالعودة: لان النوارس في 
انتظار ميلاد عالمها. 
لا تتوقف تبادلات البحر والنوارس والعصافير والموانئَ والسفن عند شاعر دون 
غيره: ولا اختلاف في تشكيل هذه الصورة فيما بينهم إلا من حيث متابعتها وتطويرها إلى 
أشكال أخرىء أو بتخصيبها ببعد معرفي يسند دلالاتها المستقرة ويطور عبرها التأملات 
المختلفة. فمكانية البحر لا تتوقف عند الصور البصرية والتفاصيلء بل هي تأملات في 
المنفى والرحيل حولت البحر من مجرد مكان ثابت إلى فضاء دلالي بلغ به الشعراء أقصى 
درجات التجريدء والتأملات الفلسفية: بل إنه كغيره من الأمكنة يتماهى مع صور أخرى 
شاع استعمالها عند انزواء الشعر في دواخل الذات: فهو مكان للعالم الخارجي كما أنه بعد 
داخليء أو بحر في عمق تموجات الذات وما صاحبها في لحظات العزلة. 
فصورة البحر علامة شاملة ذات مرجعية موضوعاتية تحتفظ بعلاقات المكان خاصة 
ما ينمج منها ثنائيات البعد والقرب أو المنفى والعودة؛ وهى ما يشكل- في كثير من 
النصوص- عالما شعريا مفتوحا على تأملات الغربة والضياع الإنساني لما للبحر من 
علاقة تاريخية بالأحداث والمعاناة الشخصية والعامة حيث ارتبطت كثير من صور البحر 
ببداية مأساة المنفى والشتات. ومن نماذج ذلك قول درويش: 
يجيئون أبوابنا البحر. فاجأنا مطر. لا إله سوى الله. 
فاجأنا مطر. ورصاصء هنا الأرض سجادة: والحقائب غربة 
يجيئونء فلتترجل كواكب تأتي بلا موعد. والظهور 
التي استندت للخناجر مضطرة للسقوط. وماذا حدث؟ ') 
يولد الحدث من تلخيص مكثف و سريع.: يلتقط مساحات المكانء: و يختصر الزمن 
ليؤْسس الحركة التاريخية للمأساة الفلسطينية» ويتعقب آثارها على المستوى الذاتي 
والجماعيء فتسارعت الصورء وتلاحقت ومضاتها الدلالية لتثير ما ترسّب في الذاكرة, 
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ولتبعث الدهشة والمعاناة, لأن البحر يرتبط في الذاكرة بمأساوية الخروج المعاصرء ولذلك 
أغفلت تأمل المكانية المفتوحة لصورة البحر «يجيئون أبوابنا البحر» فالخطاب لا يتوجه 
إلى صورة البحر وإنما يتحول هنا إلى مجرد علامة محدودة الفاعلية داخل الصورة الكلية, 
والعلاقة المكانية الوحيدة هي اختصار أثر المكان في كونه عتبة فارقة بين حركتي 
الدخول والخروجء وهذه الحركة على المستوى التاريخي العام تستعيد ذاكرة الخروج 
وبداية المنفى» وفي الوضع المقابل لهاء ذاكرة الدخول وبداية فقد المكان الأرضء حيث 
أن الخيط الانفعالي» يتجه لرصد الانهيار والضياع, من خلال حدوث ما لم يكن متوقعا 
«فاجأنا مطر» «الأرض سجادة» الحقائب غربة. «مضطرة للسقوط» فقد مثلت التجربة 
المكانية للبحر استعادة ذاكرة ضياع الأرضء بحيث تنتقل صورة «أبوابنا البحر» للدلالة 
على المجهول والدخول الفردي والجماعي عبر بوابة البحر. فيتراءى المجهول عالما موازيا 
غامضا مثيرا للمخاوف ولهواجس التيه؛. فالنص هناء يتجه إلى العالم الخارجي ويتفاعل 
وجدانيا مع الذاكرة التاريخية المشتركة. فالقصيدة «حين تومئ إلى ما يقع خارجها من 
نصوص وأحداث ومرويات تفتح ميراثا مشتركا بين الشاعر والجمهورء وتوقظ الذاكرة 
الوجدانية الجمالية للمتلقي.» !"") 
ومثلما كانت الآرض خلفية للقصيدةء منذ موجات اللجوء الآولى: فإن البحر هوالآخر 

شكل خلقية ثانية ترفيط بالآرهى ويشتعربة الققده ويامترجاع ذاكرة وماساة الرحيل. 
فعناصر البحر وما تعلق به من أشياء غالبا ما تستحضر النوارس والعصافير, ومواقع السفن 
التي ظلت شطأنهاء لتصوّر جانبا من الإحساس بالمجهولء يقول عزالدين المناصرة: 

وداعا نقول لعكا ويضطرب 

القلب في قلعة البحر دون نقوش 

ولا دوالة والنوارسس فوق 

القنار الذي صبار مأوى 

قراصنة البحر بطيء بريدك يا وطني 

والرسائل لا تصل العاشقين "") 

تعود صورة البحر كل مرة لترتبط بالرحيل والمنفىء. فمشهده يلازمه الوداع 

والنوارس والقراصنة:؛ ولا يكتفي أن يكون صورة تطل على المنفى بل إنه مكان يستدعي 
كل معطيات الحياة الطبيعية فيه؛ فالنوارس الملازمة للبحر لم يعد لها مأوى إلا البحر 
والاستعداد للرحيلء بينما يعلن السطر الأخير حالة الانتظار لبريد الوطن. صورة البحر 
ورغم هذه الجغرافيا الحزينة تشكل جماليات المكان بدءا من تحويلها إلى عنصر فاعل في 
النصء حيث يتحول البحر من مجرد صورة ملتقطة إلى فضاء دلالي يستقطب بؤوّرة التركيز 
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لتفكيك أبعاده المحتملة. فهو صورة مستمرة الحضور في النص من خلال الجزتيات التي 
تنتجها الصورة والقرائن اللغوية التي تدل على استمرار حضوره. فاضطراب القلب جزء 
من اضطراب البحر وتقلباته. والنوارس فوق الفنار. صورة ملازمة للبحرء تشير إلى عدم 
الاستقرار وانتظار معاودة الإبحار أو الرحيل ريثما يهدا اضطراب القلب/ البحر. 
جمالية البحر. رغم مأساوية الرحيل: تنبعث من تحوله إلى خيال يرتبط بالأرض/ 
الوطنء والنقوش في البحر هي الذاكرة التي تأبى أن تمحيء وهي البحر في تحوّله ذاكرة 
تستعيد الوطن من المنفى؛ وتعاود الحنين إلى شواطته؛ فأسراب النوارس» ورغم تعوّدها 
الإبحار لم تنس .شواطتها مهما طال الرحيل؛ وعبر هذه الصورة الفسيفسائية يعيد الشاعر 
سرد أحلام العودة التي تراود خيال المبعد في المنفى. 
لكن العوالم المجهولة التي يفتحها البحر تضخم الإحساس بالمعاناة: إذ إن المجهول 
المفتوح ينفكك فى إمكانية الغودة. كما يفتم التساؤل على الوجهة القادمة أو خه و أي شاظيه 
سيعاود الإبحارء بما أن هذا المكان يبعث دائما إلى (الهناك) المجهول. 
ولذلك فإن صورة البحر ليست بهذه السطحية التي هي مجرد خلفية مكانية: بل إنها 
أعمق من ذلك لأنها تتعلق بمشكلة وجودء فالبحر إذا مثلما كان عنوانا للنفي أوالترحال 
أو اللاستقرار هو أيضا عنوان لفقد الأرضء وكما قال درويشء «ومن لابرٌ له لا بحر له». 
فالبخريرافقه إحساس الضياغ: يقول الشاعن: 
حين يهجر البكاء أرصفتنا الشاحبة 
وتكتحل المقاهي الغريبة بالسخرية 
المرة تتأرجح شمسها بالمقاصل 
المنتشدرة في سسماء الأبد المدمّر 
يأتينا البحر بأشبرعته البيضاء 
تشقّ الأفق كالسيف المتوهج بالألق 
هو ذا البحر يستوفي مراثيه الخريفية 
لتكتبه العاشصلقات بالحبر السري 
أيتها عروسن البحر تقربني من 
اللجة الضائعة مني منذ قرون 9" 
البحر «كمكان» يتحول إلى نسق يختزن قيمه الدلالية التي لا تظهر في السطح إلا من 
خلال ما ترتبط به من قرائن تمدها بالظلال الدلالية المناسبة» فهو يرتبط في المقطوعة 
السابقة بعروس البحر التي يناجيها الشاعر كي توصله إلى شاطئه. وليس بالضرورة أن 
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يكون الشاعر منفياء أى بعيدا عن أرضهء فقد يكون منفيا أو لاجئًا في وطنه. يصبح البحر 
مرادفا للموت من حيث أن أشرعته كالسيفء لا يحمل إلا المراثي» والموت إنما هو موت من 
نوع آخر ولا علاقة له في النص بفقدان الحياة. فهو موت في البعد عن أمكنة الآلفة» وموت 
يبدأ من الإحساس بفقد المكان» فهو موت مستمر في الزمنء ولن تعود الحياة إلا بالعودة إلى 
اللجة الضائعة, ولذلك .شكلت صورة البحر وجه الغربة والمنفى: يقول محمد القيسي: (؟") 

وتحققت يقينا أن درب الغربة دربي 

أنني أمخر المنفى بحارا وبحار 

مرفني ضيعته والمركب 

المهزوم تنبت هالرياح 

تبدو صورة البحر معادلاً للذات في تأملاتها حيث يتداخل خطاب البحر بخطاب الأنا 
ليشكلا فضاءات دلالية تناسب طبيعة التجربة؛ فدروب الغربة/ المنفىء هي نفسها عباب 
البحر عندما تمخره سفن الروح في رحلة التيه. فالامتداد الذي تفتحه صورة البحر يتوغل 
باتجاه سيرة الاغتراب والتيه وهو الامتداد نفسه الذي تختزنه صورة البحر باعتباره علامة 
دالة على الرحلة منذ أن ارتبط خيال الشعر بالبحر. فالتغريبة واحدة والمكان بحري: هو 
ا النصوص ومخصبها في التغريبة الفلسطينية» وهو ما يجعل صورته تستحضر 
اشياءها وما تعلق بعالمه الغامض,ء إن يتقارب الوصف وتتقاطع الصور الرامزة للنوارس 
والموانئَ والسفن والعواصف والرياح مستجيبة للتجارب الشعرية التي تستلهم هذا المشهد, 
وقد يتجه امتداد البحر باعتباره فضاء شعريا إلى استلهام الأسطورة أو إنتاج مشهد 
أسطوري غائبء وعلى مستوى العلاقات الإنسانية, فإنه يفتح التأملات على عوالم النفس 
كما يوّسس للعلاقات التي ترتبط بالأرض والمرأة «فالبحر مرجعية مطلقة تضايف بين 
أجزاء كل العناصر الاستعارية وبذلك تكون مصدر أغلب التصورات» *". 
وفي مجموعة ثلاثية حمدة يبني محمد القيسي مرة أخرى مكانية البحر باعتباره 

ايقونة هذه التغريبة. وفي تنويعه بين التفاصيل والتحولات:ء وبين الاجناس الادبية «نثرء 
شعر.. « يتواصل بناء فضاءات البحر بين الذاكرة والتأملات: والأبعاد النفسية والتاريخية, 
فالبكر أحة كل هذه التصوراف قو جز من الذاكرة وى تافتة فطل على المكان الأليفه 
كما أنه من علامات التغريبة الفلسطينية الحديثة؛ يقول الشاعر: 

و برمل البحر يختلط الآن نشيدي 

وأناممتزج بالأقسياء 

هنا البحر هنا ليلكة تطلع, 

أنت تجيئين. حروفي تأخذ نكهة 

من يستسلم لرياح غامضة "١‏ 
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يمتد البحر إلى المساحات النفسية التي يغوص الشاعر في تأملاتهاء إن يتحول إلى 
فضاءات نفسية مغرقة في الذات لدرجة التوحدء فالأشياء تختلط وتتمازج لإعادة صياغة 
صورة البحر من الداخل حيث إن فكرة التمركز تبدو المنتج الرئيسي لفضاءات النص «هنا 
البحر» جزئية مكانية تحوّل فضاءات المكان إلى الداخل: لتعود الصورة لإنتاج نقيض البحر 
أو المكان. الخفي وراد ضورة البخر الواقعية: هيت إن اننقداد التأملات يطل على سواط 
الأرضء وهو ما يفسّر اختلاط الرمل بالبحر في مقدّمة الصورة. 
ولإنتاج فضاء دلالي يرتبط بصورة الأرض تمتد التأملات الذاتية نحو التخوم 
المجهولة» محاكيا انفتاح البحر على المجهول «حروفي تأخذ نكهة من يستسلم لرياح 
غامضة». فصورة البحر تتماثل مع صورة الرحيل إلى غير وجهة معروفة والمعلوم منها 
انها تبعد عن الوطنء ولذلك يتذكر الشاعر الارض الام من خلال علاقتها بالبحر يقول محمد 
القيسي في ثلاثية حمدة: 
البحر شيريك لي بكتابك 
يدخل بقواقعه. بنوارسه يدخل, 
بمراكيه. بحطام مراكيه., 
مجترحا صفحاتي ومعيدا لي 
أيامي الجبلية. ودموع النرجس 
ألتقط الكلمات كما كنت قديماء 
تلتقطين الزيتون فيجتمعع لنا 
ألتقط الكلمات من البحر 
وأمتسعى في تشكيلك 
تقترن صفحة الكتاب بصورة البحر. من حيث كونهما استرجاعا لذاكرة مشتركة 
تمتزج خلالها أحاسيس الغربة بحنين الألفة «البحر شريك لي بكتابك» فالتلازم بين 
الكتاب والبحر تلازم بين الذات والحنين إلى البيت. وهنا يتخلى المكان البحر عن بعد 
المنفى لأنه يتحول إلى صفحة من صفحات الذاكرة» وبالتالي فإن مفهوم المكان ينتقل إلى 
الصفحة باعتبارها مساحة مفتوحة لكتابة التأملات, فالشاعر يطلق خيال الصورة لتبني 
مكانا لولبيا يتعمّق عبر أشكال الأمكنة وأنواعها إن تدخل في هندسة المكان «القواقع» 
وهو شيء متعلق بالبحر ومن عناصره فالقوقعة نموذج للبيت كما أنها نموذج للغفموض. 
لكن الشكل الهندسي الخفي يحاول أن يقترب بالذات وبالخيال نحو تشكيل صورة للحياة 
تقوم على مبداً الالتفاف أو دورة الحياة والتي يماثلها خيال الشاعر بشكل القوقعة؛ فالبحر 
«يدخل بقواقعه» تصوير يعيد المكان (البحر) إلى مفهومه الأول نموذج الحياة المضطربة 
في المنفىء ونموذج التيه والدوران في أصقاع الأرض. 
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وبهذا التركيب بين البحر والقواقع تتجه الصورة إلى إنتاج نموذج آخر من الثنائتيات 
المكانية تترجم جدل العلاقة بين المتناهي في الكبر والمتناهي في الصغر والاتساع والضيق 
ومفاهيم الاتجاهء غير أن صورة البحر لا تدخل في القواقع فحسبء بل إن الخيال يمتد إلى 
عناصر إضافية يلتقطها من فوضى الهندسة التي يسعى إلى تشكيلها عبر فوضى الحواس, 
فيتابع إنتاج المكان بما تخلله من أشكال الحياة: «بنوارسه يدخلء بمراكبه, بحطام مراكبه, 
مجترحا صفحاتي ومعيداً لي أيامي الجبلية ودموع النرجس», من البحر إلى القواقع تتشكل 
الحياة داخل الذات من خلال استرجاعات الذاكرة والتسجيل البصري للواقع؛ فالصورة تمزج 
بين أمكنة الواقع وأمكنة الذاكرة في لحظة الاسترجاع نفسها فمن جهة البحر. يحضر مشهد 
المراكب والنوارس وحطام المراكبء ومن جهة الذاكرة» تعود الأيام الجبلية ودموع النرجس, 
وعلى مستوى الانفعال تتشابك أحاسيس الخوف والدهشة بأحاسيس الغربة والحنين» وهي 
انفعالات يثيرها في النص الجمع بين الواقع والذاكرة. 
وبرمزية بسيطة عودنا الشعر الفلسطيني على توظيف النوارس والطيور رمزا للإنسان 
الفلسطيني المهاجر وعلى توظيف السفن والمراكب والموانئَ رموزا للمنفىء» وإذا ما اعدنا 
تركيب كل هذه العناصر نستنتج البعد الوجودي لصورة البحر من حيث كونه رمزا للحياة 
المضطربة والتيه, لكنها تستحضر في الوقت نفسه القوة الكامنة في الذات ومدى استعدادها 
لمواجهة هذه الحياة وأن «دينامية هذه الصور المتطرفة تكمن في حقيقة أنها تتوهج 
بالحياة من خلال جدل الظاهر والخفي» ”'!, وهو جدل انبثق في صورة المكان/ البحر منذ 
البداية عبر تماثل البحر والقواقع في بداية المشهد. 
جدل الظاهر والخفي في صورة البحر تنتج المكان مرتبطا بعناصر الحياة وهو 
جدل يمتد كذلك إلى الواقع والذاكرة أو الواقع والحلم» فصورة البحر الموصولة بالحياة 
ومشكلاتها تقيم في الذات التوازن الضروري لاستعادة الطمأنينة من الذاكرة بدلا لمشاعر 
الخوف والدهشة الكامنة في الواقع ونحو هذه الجدلية يواصل الشاعر استنطاق البحر من 
خلال إسقاطات الذاكرة: 
ليتيم فقد البحر وقاد التيهُ خطاه 
فقاكواه إلى القول 
لا أتشلح الآن بثوب الليل 
ولكني منفغمسسي بشسؤون 
تتعلق بفغصىسون ذهبت 
وظلال غريت تماق يديع ف اكتمل 
مديح لأصصابع أمي وهي 
اومن ممودين. رزاي 51 
١7‏ 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


من تأملات صورة البحر يعيد النص صياغة المفاهيم المكانية المتداخلة عبر علاقات 
جديدة: والغرابة هنا يولدها الخيال من اللامتوقع «ليتيم فقد البحر» قد نتساءل لماذا يرتبط 
اليّتم بفقد البحر؟ وما وجه العلاقة بينهما على مستوى القيم المكانية؟ هنا يتحول البحر 
من مفهوم المنفى إلى مفهوم الألفة وه تحوّل يفاجئ القارئ» لكن الغرابة ستزول عندما 
نتعامل مع المكان/ البحر في هذا النص على أنه متخيل يحاول أن يعيد حميمية العلاقة بين 
الخيال والواقع» فالبحر يظل محتفظا بصورة المنفى والتيهء وفقد اليتيم للبحر هو فقد هذه 
العلاقة الحميمية بين الخيال وواقع الذات» إذ إن الصورة المكانية مفتوحة على التأملات 
والذاكرة. فالخيال يسترجع الحميمية والألفة من ذاكرة تسترجع الآم/الأرض وتتواصل 
معها في الحاضر على مستوى الخيالء وهكذا يتحول الخيال إلى عالم خاص وكون ذاتي 
يعيد تنظيم العلاقة مع الخارج أو الواقع» وبإعادة تركيب صورة البحرء فإنه في المتخيل 


الخيال والذاكرة إلى استعادة مشهد الآم «وقاد التيه خطاه فأواه إلى القول», تأملات الواقع 
تفتح على عالم داخلي هو عالم «القول» والحلم بالعودة إلى حضن الأم «مديح لأصابع 
أمي». وهنا يحدد الخيال العلاقة بين يتيم البحر والأم إذ إن صورة البحر ومهما اتسعت 
للمجهول تحمل كذلك إمكانية العودة إلى الأم/ الأرض. 
فخيال المكان يعيد الانسجام المفقود بين العلامات المكانية عندما يجمع بين 

المتناقض البحر/ الأرض والتي تقوم كمقابل لصورة اليتم/ البحر. ومن هنا يركب الخيال 
صورة المكان بشكل ينسجم مع العالم الداخلي للذات ويتوافق مع القيم التي تنتجها 
مساحات الروّيا في القصيدة عندما تتحول إلى مكان تمارس فيه الذات كينونتهاء يقول 
معين بسيسو: 

تزلت من يدي قصليدة 

للبحر آه يا سفينتي الجديدة 

والبحر عاشق قديم كم تكسرت 

والبحر شاعر قديم كم تكسرت 

على سدريره الكواكب 

وأنت طول العمر تبحثين 

يدي هي السفينة التي سترسمين 

ذات ليلة رموشصلها طويلة 

قصسيدتي قصيليرة اف 
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تمتدٌ تحولات البحر في خيال المنفى ليتماهى مع القصيدة وصفحة الكتابة «نزلت 
من يدي قصيدة». فالشاعر يوّسس للمكان من الحركة «نزلت» وهو ما يعد اتجاها نحو 
عالم الذات إذ إن فعل النزول يحمل كذلك معنى الولوج في الشيء والذي تحدّده الصورة 
بالكينونة في البحر «نزلت للبحر» لكن وجه الغرابة ينتج من العلاقة غير المتوقعة بين 
القصيدة والبحر ليأخذ المشهد بعدا جديدا تكتسبه القصيدة في حدٌ ذاتها إن تصير وسيلة 
الإدهاش والتأمل والرؤية, فهي التي تصبح سفينة الشاعر في الإبحارء ومن هذه التحولات 
قفتي الصورة عالما جديدا كما تقكم الذات بتاملاقيا كوكا شعريا خاهنا يكسي معت 
إضافيا للوجود في المكان. 

فالقصيدة أو الكتابة أو الخيال, هي الأمكنة والبحر الذي يفتحه الشاعر على وجوده 
وغربته في المكان» ومن ثمّ تكتسب أبعادها المكانية من حركة الإدهاش التي تحوّلها إلى 
فضاءات دلالية تعالج إشكالية وجود الذات» حيث أن «القصيدة نوع من الإدهاش أمام 
العالم» وفي نفس الوقت هي وسيلة ذلك الإدهاش» '١‏ ".إن الوسيلة التي يتحقق بها إدهاش 
النص لا يمكن أن تكون إلا تأملات الذات والروّى التي تخترق المكان: فالقصيدة بتحولها 
ظاهرة مكانية تنتج عالما من الأمكنة يتماهى في جدل العلاقة بين القصيدة/ السفينة 
والبحر, فالصورة لم تحتج إلى براعة الاستعارة لأنها تواجه المكان بدءا من سوال يتعلق 
بوجود الشاعرء وهى ما يمثل صورة للذات في مجرى الحياة التي تواجه بحر التحولات 
والعواصفء ولذلك يستغرق الشاعر هذه الصورة ليستمرٌ في تعميق تأملاته بما تحتفظ به 
الذاكرة من مواقف وتصورات اتجاه البحر/ الحياة: إن إن الدهشة تتحول إلى حيرة وخوف 
من المجهول المنتظر. عنف البحر المأثور يحذره الشاعرء فهى «عاشق قديم تكسّرت على 
سريره المراكب»: وهو كذلك «شاعر قديم تكسرت على سريره الكواكب». يدخل البحر في 
مفارقات مكانية ودلالية يشملها إحساس الخوف والحذرء مادامت السفينة/ القصيدة تفتقد 
بطلها وقائد وجهتها «وآنت طول العمر تبحثين عن سفينة وعن بطل». 

تستقر صورة البحر على مستوى القصيدة بين ثنائيات الحضور والغياب والواقع 
والحلم, والعودة والغربة» وغيرها من الثنائيات الجدلية التي تؤّسس القيم المكانية للصورة 
وتنتج فضاءاتهاء فتأملات البحر لا تنقطع عن خلفيتها الموضوعية المرتبطة بالمنفى 
والغربة: إن هو أيضا حالة انتظار مستمرة تترقب العائدينء يقول المتوكل طه: 

يا بحر يا ليلك العائدين 
ويا شهقة النور هذا معين, 
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وهزي نوارسسنا في المرافئ 
ممهورة بالشتاء ونكتب أشعارنا 
بالجراح ليسسعدناالموت 
والشعر وجه الحقيقة يبقى "ا 
يعي النشاض صياغة اليحو من متكلور الانفظا ربوا بحر هن :وققة الشاعن على ذاكرة 
البحر ورحيل النوارسء وكأن النداء نفسه الذي وظفه الشاعر القديم عندما وقف على الطلل 
مستذكرا من رحلواء غير أن بحر الشاعر هنا اتخذ تصورا إنسانيا شاملا تجاوز المساحة 
الجغرافية وامتدٌ عبر المساحات الممكنة للرؤياء إذ إنه في نص المتوكل طه لا يمتدٌ لأفق 
عاق وزنما يقمه وجية سحدة كدو الكو المتتظي كالرؤيا مإشراقها على كور الامل تقهه 
لأعماد شفاتية الخور/ والظلام باعتبارها كشاقية غرنية درفم مستوى اليكان في النصن 
إلى جد كفي تراد مق خلال.صورة القوى الظاهرة في الخص»وبالعالي فإنها ازتقاء 
بالمكان من راهنية الواقع والحعهنانه في ظلام العرافي والشفاء إلى تورافية الكشف ورؤيا 
المكان هق خلال الحقيقة المخصورة للذات. 


البحر ونمذجة القيم: 

فسقيد البحر لا يكان يتخلصن مخ أظياقة المألوفة حتى يعود إليها فى كتائيات وأبعان 
جديدة, وكأنها مقامات في السفر عبر المكان: فمن ثناتية النور والظلامء إلى ثنائية الموت 
والحياة. ومن المنفى/ البحرء إلى حضور الموت كفضاء آخر يضاعف الرؤيا والاتجاه نحو 
العالم النوراني للذات. فجمالية الموت يكتشفها فضاء الصورة: «ليسعدنا الموت» بحيث يتحول 
المفهوم إلى تصور ما وراتي للواقع؛ يتخلص من مادية الحياة والواقع لكشف الحقيقة؛ غير 
أنها حقيقة تستنتج من قدرة الخيال على تركيب هذه الأبعادء والتي لا يمكن فهمها إلا عبر 
الخيال الشعري «والشعر وجه الحقيقة يبقى». فالحقيقة المرتبة بالشعر لا يمكن التعرف 
إليها وتصورها إلا من خلال الصورة الشعرية التي تجعل من المكان بنية تتجاوز أبعاده 
البصرية إلى أبعاد ذهنية مجردة يحكمها منطقها الخاصء ولذلك فإن تأملات البحرء وإن 
حضرت معالمه البصرية لونا وأشياء. تظل تتجه بالصورة إلى مستوياتها التجريدية 
لتلخص في النهاية فكرة تحقيق الوجود عبر مواجهة الذات للعوالم الممكنة, ومن ثم فإن 
صورة البحر وعناصره ترتبط «بعلاقة مباشرة بالأشياء أي بالوجود نفسه» 7" , وعندما 
نعود إلى صورة البحر في بداية المقطعء نلاحظ أنها تتجه إلى نوع من التعالي الذي يحاول 
وعي الأشياء. كما تظهر في الحدس والتأملء ولذلك أنتج الخطاب صورة النور مباشرة بعد 
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الممكن. ويعود الشاعر إلى صورة النور كمقابل للظلام في نسيج شعري جديد يستحضر 
البحر والعودة من خلال أشياء الواقع يقول الشاعر: 
يا هزاالقادم من مدن النور 
تفتح شريانك دريا للشعراء؟ 
إنا ندرك كنه العشق المتدفق 
من قدم خشبية نعرف أوجاعك 
لكنا لا نعرف أن البحر 
يلملم أصرف الشيمسن 
ويلقيها في الموج سنين. 7" 
تحول صورة النور المكان إلى مطلقء فهو فضاء مفتوح على إشراق الذات «يا هذا القادم 
من مدن النور». فالصورة تفتح على أمكنة نورانية لا يمكن أن توجد إلا من خلال تركيب 
الخيال لمساحاتهاء ولذلك يخصّها الشاعر بعشق الشعراء «تفتح شريانك دربا للشعراء» 
وعبر هذا التوجه الصوفي في التعامل مع الأمكنة تلتقط الصورة عناصرها من عالم متخيّل 
متداخل الحدود هو عالم الذات في مقابل عالم الواقع. فالنورانية التي تشمل أمكنة الشاعر 
تمتد إلى صورة البحر المفتوح على الداخل «لكذا لا نعرف أن البحر يلملم أطراف الشمس», 
وهو أيضا تشمله أنوار الشمس والوضوح.ء ومن هذه المشاهدات البصرية للمكان يرتقي 
الخيال بصورة البحر من ماديتها المرتبطة بالواقع إلى افاق الروّيا الشعرية ومشاهدات 
الخيال: وهنا تتحول البنية المكانية من لغة عادية إلى صورة متعالية تختزن ترسيمة 
الارتقاء أو مفهوم المتعالي كفضاء مفتوح يتجاوز الواقع ويقيم جدل المكان عبر ثنائية 
الحضور والغيابء فالعالم الماثل في الخيال يفتح حدود التماهي بين «مدن النور والبحر 
الذي يلملم أطراف الشمس» وبإلغاء هذه الحدود تفتح الصورة المكانية مشهدها على عالم 
نوراني تختفي فيه اثار المادة إن إنه انبثاق ناتج عن شمولية النور لبقية العناصر وبالتالي 
فإن البحر والمدينة يتضايفان داخل المشهدء ومن هنا تتحول الأمكنة إلى «رموز مشهدية 
تؤّكد تمظهراتها الأسطورية الخيالية في الربط بين المرئي والمسموع, كما يتجسد المجال 
الديني والسياسي كتجسيد احتفالي بمشهد ماء وتتجانس مجموعات الصور مع ترسيمة 
الارتقاء. ذلك أن ما يجمع الصور والرموز أساسا هو البعد البصري» *" , غير أن مفهوم 
البصرية هنا لا يعني الروية العينية بقدر ما يعني تمظهر هذه الصورة في الخيالء ولو عدنا 
إلى صورة المدينة والبحر نجد أن التصور الإدراكي المسبق والناتج عن المشاهدة العينية 
سرعان ما يتراجع إذ إن صفة النور اللاحقة على المدن أو البحر تشوش الرؤية العينية 
ليتحول بواسطتها الخيال إلى إنتاج الفضاءات الممكنة, ولذلك استعان الشاعر بلغة صوفية 
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شكلت المعالم التي توحي إلى العالم المتصور في الداخل؛ وهو عالم نوراني يقوم نقيضا 
لعالم الواقع وبمبداً الضدية هو عالم مظلمء كما أن هذا التقابل يمكن من إعداد ترسيمات 
إضافية ترتبط بالمكان: وتفتح على التقابل بين الارتفاع والانخفاض وبين النور والظلام 
والأعلى والأسفل والحضور والغيابء أي أن التحليل سوف يقودنا إلى مفهوم النمذجة: وما 
يرتبط بها من معرفة وأنساق ثقافية تحتفظ بإمكانيات القراءة والتأويل الديني والأسطوري 
والسياسي. ووفق هذه النمذجة فإن الأمكنة عموما تحتفظ برمزيتها المشبعة بالاحتمال 
رغم أن الصور قد تقدّمها متناثرة» يقول الشاعر: 

كانت سفينتنا في البحر تائهة 

تلهو بدفتها الأرياح واللجج 

كانت فلسطين ملء الليل غارقة 

ترئو إلى الصنيبح 

أنى الصبح ينبلج "" 

مشهد السفينة يستدعي بالضرورة مشهد البحرء. وكلاهما ينتج المكان على مستوى 
النصء فالصورة البصرية تقدم نموذجا شعريا لسفينة تواجه مخاطر البحر وعواصفه 
وهي تتأمل صبحا قادما بالنجاة!! . هذا ما يلتقطه البصر أو ما ينقله من الواقع. غير 
أن المكانية تتجلى في أبعاد آخرى وتتجاور فيها عناصر الصورة بتركيب الجزتيات 
إلى بعضهاء فخلفية المشهد صورة البحر الغائبة التي يبعثهاء في النصء؛ مشهد السفينة. 
والطلاقا مخ هده الخلقية يشيه المكان/ البخويداية التمولات يما يمشقط به العيال مخ 
إسقاطات ونمذجة؛ حيث تتجه الأبعاد إلى بلورة مفهوم الصراع والحركة من خلال مقاومة 
السفينة للأمواج والعواصفء وهنا تدخل بنية البحر بوصفها نسقا يضفي على الصورة 
ما استقر في الأذهان من أساطير وأحداث تتعلق بالوجه المظلم والعاتي لصورة البحرء أو 
الخوف من المجهولء ومن التيه. ومن خلال نمذجة الابعاد المكانية يصبح المجهول مرادفا 
للثيه والظلاع والموت» قصورة السفية في البحن توبخه ته و كل هذه الأنساق العي نسجها 
الخيال الشعري؛ كما ترتبط بالنماذج الكامنة في اللاوعي. وبالمقابل ينتج الفضاء الدلالي 
عالما نورانيا يجاور به العالم المظلم. 
فحضور البحر في النص يضايف الواقع والعالم المرئي. كما أنه يتخذ بعدا رمزيا 

للوجود الواقعي. ولزمن تاريخي محدد يتمركز حول النواة فلسطينء والتي تنبثق في 
الصورة من خلال مجموعة بدائل رمزية أولية ترتسم في أفقين متقابلين هما: «سفينة في 
البحر تائهة تلهو بدفتها الرياح واللجج» وهي صورة بصرية تعادل الترسيمة الثانية: 
كانت فلسطين في الليل غارقة», فالمشهد الأول يماثل المشهد الثاني وكلاهما يعتمد 
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على المعالجة البصرية ونظام التجاور بين الصورء وهذا الآفق الأول يشمله العالم المظلم 
أوالمجهولء. فمصير السفينة مشابه لمصير فلسطينء تتقاذفهما الأمواج نحو عوالم مجهولة 
هي عوالم الظلامء غير أن المشهد لا يكتمل لأن حركة الصراع ما تزال باقية ومستمرة, 
ولذلك تفتح الصورة أفقا جديدا يمتدٌ من واقع الآفق الأول إلى انتظار الصبح «ترنى إلى 
الصبح أنى الصبح ينبلج». فالنور لا يحضر في النص لكنه متوقع وهو ما يفسر كثرة اللغة 
الدالة على العتمة والمجهول «الليلء التيه. الغرق» بينما يحضر النور «الصبح» في نهاية 
الصورة؛ غير أن هذا الحضور في آخر المشهد يبدو أكثر أهمية لآنه يؤّسس لرمزية النور 
وعلاقته بالقيم» فوجوده في النهاية يرمز لانبعاث الأمل وكم يبد هذا الأمل مشعا في 
مشهد خلفيته مظلمة! 
تكتسب الخلفية المكانية للصورة بعدها الدلالي والجمالي من خلال ما تمارسه من 
نمذجة وإحالات متنوعةء فصورة البحر في النموذج السابق لا تنتهي عند حدود حضور 
المنفى والتيه فحسبء بل إن وظائفها الفنية تجعل منها وسيلة أسلوبية خارج التركيب 
تقوم بتوحيد ما يبدو متناثرا من المشاهد البصرية: فلا يمكن للخيل أن يجمع بين السفينة 
وفلسطين والصبح وغير من العناصر إلا من خلال ترسيمة الصورة الخلفية للبحرء. كما 
أن مفهوم الأنساق الثقافية الكامنة في تصور الأمكنة هو ما يزودها بالفضاءات الدلالية 
الممكنة, ولذلك فإن «العالم الذي كشفه شعراء المكان ليس هو العالم نفسه الذي نراه حتى 
وإن بدا لنا أنه كذلك» "") . 
يأخذ البحر بعدا يتمثل في كونه نموذجا مكانيا مفتوحا على العوالم الممكنة. كما 

أن نماذجه الكامنة في الخيال الإنساني جعلته صورة مكانية مرنة وسريعة التحول يمكن 
من خلالها بتاء الفضاءات الأككر تباعدا وكتاكرا: وبالاضافة إلى ذلك فإنبا اكتسيك توغا 
من التخصيص اللغوي جعلت دلالالته في المخيلة الشعرية الفلسطينية تتجه إلى المنفى 
والوطنء حيث أن الذاكرة الجماعية تحوّلت إلى لاوعي يتأمل الشاعر عبر نوافذه منفاه أو 
به يطل على وطنهء وفي قصيدة «جملة واحدة قالها البحر..» 7"), ينوع الشاعر عز الدين 
المناصر مشهد البحر بقوله: 

البحر عاصسف والوحشن في الزقاق 

الليلة اسسترحت, لا صديق لي سسواك يا مضيق 

البحر كان هائجا أوشكتٌ أن أقول إن شارع التانيس, 

قد يفيض رغم بعد وجهك الصبوح, رغم أن قلبك الغريب 

يرف بالصسلاة لي. أوثلكت أن أتوب "'" 
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بين ره لحك وستكرته ينيم الشامر تأملات المتفيجحية تند الضورة في موضوعة 

الغربة. كموضوعة تعتمد في إنتاج دلالاتها على صورة البحرء بل إنها عالم يرتبط بالمكان 
ويوّسس عليه كل الأبعاد. فمرجعية البحر عندما توّسس للغربة تنغلق على العوالم الآخرى 
الموازية من حيث هو مكان للعزلة يتميز بلا نهائية الامتداد «البحر عاصف والوحش في 
الزقاق.. لا صديق لي سواك يا مضيق» فالمقارنة بين البحر والزقاق «تكشف عالما موحشا 
رغم رحابته لأنه يخلو مما يبعث الحياة في الامتداد الشاسع له. ولذلك يتحول الحوار بين 
البحر والذات إلى خطاب داخلي يركز على العزلة كمساحة نفسية تنتجها الغربة»7”") 

البحر قال جملة ترنْ في الأعماق: 

الغربة الزرقاء قد تمتدٌ ألف ميل 

أليسس بحر هزه المدينة 

التي نعيشس في مرجانها 

يمتد حتى ساحة الحنطور 

تزورههاالسسفائنالتي 

يعلكها التجوال والوهن؟! 

الحوار الذي يفتحه النص يجعل من صورة البحر خطابا مباشرا لموضوعة الغرية 

التي تتقمص كل الأشياء. حيث إن مشهد البحر يغطي كل العناصر لونا وفكرة وموضوعا 
«الغربة الزرقاء قد تمتدٌ ألف ميل». يتخلى مفهوم الامتداد هنا عن مضمون القياسات, 
ليتقمص مفهوما نفسيا خالصاء إن إن الامتداد يتحول من المساحة إلى الانفعال أو إلى 
تجربة الغربة. فهي تمتد إلى المدن والساحات. وبذلك يصبح مشهد البحر مشهدا نفسيا 
بامتياز ويتقلص الفضاء المفتوح الذي ينتجه إلى ضيق نفسي يوّثر في الأشياء. 


جدل الداخل والخارج: 


فالمساحات البصرية للآمكنة تتلاشى في الصورة ويتحول المرئي إلى لا مرئي ومهما 
تكن التحولات التي فيعقيا هدو ؟ الدحر فاقيا الوووويكيكة نا رأ بهاذ النسية فهي بالدرجة 
الأولى تركز الدلالة في هذه الأبعاد وتنعزل فيها عن بقية العوالم» إن إن لغة المكان تتقمص 
انفعالات الإحساس بالعزلة والوحدة «الغربة الزرقاء تمتد...» والمدينة تأخذ مشهد البحر 
«أليس بحر هذه المدينة.». من هنا تبداً المفاهيم المكانية في إنتاج تحولاتهاء وبدءا من 
عزل المشاهد البصرية عن العالم الخارجيء تصبح للمكان/ البحر روّيا خاصة تحوّل 
مشاهداته إلى تأملات داخلية تتواصل مع الخارج كما يبدو من الداخلء: ولذلك تنتج صورة 
المكان/ البحر ثنائية جديدة تضاف إلى الثناتيات الأخرى التي تقيم جدل الداخل والخارج 
على مستوى النص الشعري. 
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هذا الجدل (الدائكل/ القارع) هو ها يمكن حن. تمويل: مقاهيم الاقشداد. باقماة 
الموضوعات والفضاءات المختلفة التي ينتجها الخطاب الشعريء إن به يتواصل تدفق الروّى 
المختلفة التي تراوح بين المرتي والتأملي في إنتاج المكان على مستوى الصورة: 
من هنا أشلمٌ رملك الحنون 
أحضبن الأم واج 
نسيّمة من سحرك الوهاج 
نوارسس الخليج والعقبان '"'" 
من موقف العزلة في المكان يتحول المشهد إلى حوار داخلي ينتقل من رصد معاناة 
الغربة إلى تجليات الحنين» وهنا تهيمن على المشهد صورة البحر في تلاقيه مع الضفة 
الأخرى للوطنء ويتحول إنتاج المكان من مشاهدات الخارج إلى إنتاج تفاعل الداخل, 
حيث أن الصورة تصبح نتاج تفاعل الذات مع العالم الخارجي وليست نسخة مطابقة له 
ينقلها الوصفء فهي «منتوج تفاعل الذات مع هذا العالم» ""). وعلى مستوى الداخل تنتظم 
مجموعة مفردات تشكل فيما بينها الدلالات النفسية «أشمُ رملك, أحضن الأمواجء نسَيّمة من 
سحرك» حيث أن هذا الحقل اللغوي وإن ارتبط بأبعاد بصرية «الموجء الرمل» فإن الصورة 
تحوله إلى قناة توصل الذات بما يشملها من عالم الداخل والوطن باعتباره الغائب الحاضر 
في خلفية الصورة:؛ ولذلك يتجه نص البحر إلى إعادة إنتاج المكان الغائب دون أن يستقرٌ 
على مجال بصري أو دلالي معين إذ إنه يشير إلى كل شيء دون تحديد باعتباره علامة 
تفتح على عالم الخارج. وهو ما يحضره على مستوى الخيال لملامسة وقائع ممكنة جديدة 
فيضيف الشاعر إلى التحولات المكانية تحولات نفسية غير متوقعة:. يقول: 


سهطل ين زفالبمحردما 
أم ي تزف البخر صلديدا 


أم أنه بكى حبيبه الموعون؟»؟ 
أم أنه يفتظن الترفتال أن كبوم 
أو أن تقزذزف فوق رمله شلهيكا»؟ 
أم يا ترى حبيبتي في هدأة المساء في محطة القطار 
يا أيها العظيم ندور في الوديان في ذوائب الأشجار 
تهررسلناالحيتان والعقبان والبرابرة 
معتمة أحلامنا من يمنح الغريب في ترحاله 
تأشسيرة الدخول للقدسس أو للناصيرة؟؟ 59 
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لا تغيب صورة البحر كإطار خارجي للتجربة لكن حضوره يتحول إلى مساءلة داخلية 

تستنطق البحرء وعبر الاستفهامات المتتالية تشكل الصورة البصرية رسالتها الدلالية, 
فمنظومة اللغة المكانية الرامزة تتوسّع في نسيج حقولها من البحر لتستحضر أمكنة 
إضافية تشترك في بناء الصورة الكلية «الرمال؛ محطة القطار, الوديان» القدس, الناصرة» 
قالرضالة الصدرية تسكن واللفة: لا مخ الكازيز كص وإنما'مة ا أيضاء وفي 
طبيعتها البصرية ذاتهاء إن إنها تصبح قابلة للفهم بفضل أبنيتها اللغوية» (*' , وتترافق 
هذه الأمكنة بلغة تتجه نحو الفجائعية لتشبع الصورة بالأبعاد النفسية, ففي هذه الأمكنة 
كل شيء ملتبس بالقلق والخوف والحنينء وشمولية صورة البحر على كل المشهد تعزز هذه 
الأبعاد التي منها يصوغ الشاعر أسئلته الباحثة عن مكان: ومادامت صورة البحر تحتفظ 
بذاكرة الضياع والمجهول فإن هذه الدلالة تمتدٌ إلى الحلم ليتحول حقلا معتما يتقاطع مع 
صورة البحر في مفهوم التيه والمجهول «معتمة أحلامنا». تتحول صورة الظلام «معتمة» 
إلى الداخل لتبعث الواقع وما يقير فى الذات من رؤئ معسة شملت كل الأشياء والأمقنة, 
غير أن رغبة العودة إلى الوطن تظل كامنة خلف هذه المشاهد البصرية؛ لأن البحر رغم 
ارتباطه بدلالة الغربة والمجهول والتيه يظل يحتفظ بصلة خفية بالوطنء مادام يثير ذاكرة 
الأم ومدن الوطن يقول الشاعر: 

هل ينزف البحر دماء أم أن قلبي متعب في هذه الأيام؟؟ 

أم أن عيني ربما ترف من تراكم الأيام؟ 

أى أق أي افىي الخشيل 0 تحنتحامةة؛ 

البحر سسوف يذكر الأسسباب سسوف يصفو 

تشفييلل: السوحّسات. في كبالأخ لام 

تفيض فوق ذلك الحزين, بيفوجع الرغام 

البحر هزني والبحر حز لي وريدي 

البحر قد يفيض. تدفن المدينة المياه عدن الرياح 

وتركضبن الموجات كالدجاج (" 

تتحول صورة البحر تدريجيا من مجرد مشهد بصري وصورة تسجيلية إلى خطاب 

يتفاعل مع الذات والواقع», بل تجعل منه الصورة الشعرية محور الدلالات, لآنه بالإضافة 
إلى تحقيق مهمة توصيل الرسالة البصرية يصبح وسيلة اكتشاف عالم الذات التي بها يقيم 
الشاعر علاقاته بالمكان» ومن خلال متابعة اللغة المكانية الموظفة في الصورة بدءًا من 
الوحدة الكلية «ينزف البحر دما» يتدرج عبر الصورة حضور الأمكنة الأليفة بحيث تأخذ 
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صورة البحر مهمة التواصل مع هذه الأمكنة واستدعاتها عبر الذاكرة «الأم, الخليل, المدينة» 
ومن خلالها يمزج الشاعر بين الحنين والغربة: وتفتح الحلم باتجاه الذاكرة: 

صسبية بحريةالأحصصلول 

غادرتهاءغادرتالطلول 

ولم أجد من صوتها سوى صدى الرنين 

الغربة الزرقاء قل تمتد ألف ميل 

ضحكت قبل أن تقول: 

كف عن تدجيلك الرقيق 

البحر كان فاتنا ولا سواك يا صديق 

ولا سواك يعرف الجليل يا صديق 7" 

التذاعيات. المركزة على صورة البحرحولت الامتداد البصري المهيمة على النسوزة 
بفعل خيال البحرإلى امتداد زمنى عبر الذاكرة. فالصفحة الشعرية للبحر تثير الذاكرة لتعقد 
مقابلة مشامقة بين النضى والطلل لا همه إلتها العطاب مياظرة وإنما ممعتضيره باه 
تعتمد الإشارة «صبية بحرية الأصول» لانكتشف حضور الطلل إلا بعد أن تشير الصورة إلى 
خلفيته من خلال تكملة الجملة في السطر الثاني «غادرتهاء غادرت الطلول». وبهذا التوظيف 
توجه الصورة دلالة البحر إلى غير المرئي واللامتوقع بربط البحر بالطلل إذ إن تخصيب 
الصورة بهذا الموروث الشعري بالدرجة الأولى يكشف عن التقاطعات الممكنة عبر الفضاءات 
الدلالية» فصورة الصبية البحرية تستدعي صورة الطلل عندما ربطه الشاعر بالمرأة أو بذكر 
الحبيبة الغائبة. ومشهد المماثلة لا يتوقف عند هذا الموضوع. بل إن الخطاب يستكمل 
جزتيات الصورة الطللية, وكما لم يجب الطلل شاعره عندما استنطقه, لا يرجع من البحر 
سوى صدى الذاكرة أو بقايا رنين الصوت المحفوظ في الذاكرة. 
وفي بحث العلاقة بين البحر والطلل على مستوى الصورة نلاحظ أنهما يتقاطعان في 

الفضاءات الدلالية المفتوحة على الذات وما يثيره إحساس الغربة وهواجس الرحيلء: وهذه 
الانفعالات تفتح نافذة أولية على العوالم البديلة الكامنة في اللاوعيء بحيث أن صورة 
البحر أو صورة الطلل تؤولان بصورة المرأة الآم. والمرأة الحبيبة» والمرأة الأرضء وهذا ما 
يفسر حضور الم وربطها بالخليل في المقطع السابق «أم أن أمي في الخليل لا تنام». 


البحر وفصاء التاريخ: 
ينتقل البحر من ملامحه البصرية المفتوحة على جغرافيا الوطن والعالم إلى مجال 


مفتوح على الذاكرة وما تستدعيه من مواقف تاريخية أو وقائع تعيد ترتيب جزتيات 
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العلاقات في المكان أو معه. ويعتمد في بناته على إثارة الرموز التاريخية واللغوية 
باعتبارها شبكة من العلاقات بين الذات والإنسان والجغرافياء ومن هذه التحولات قول 
المناصرة في قصيدة «يتوهج كنعان»: 

هيئى جوادك للرعي في مرج 

ذاكرة القفيم قيل المسساء 

أحدول أن أمسسلك البحر 

أراه كذالك الدخان يقيم جبالا من 

الحلم يرحل غربا فيطرده البحر 

أحاول أن أرسسم البحر لكنه 

كنساء الينابيع يبدو صرديقا 

ويهرب بين كفي مثل حقول القطار 

وأركض: انظ حجاجا من الصخر 

ياوي الحمام إليه من البحر 

من البحر والتينة المقدسية """ 

رغم تمركز الخطاب على الذاتء يفتح الشاعر مجالا لمشاركة الذاكرة الجماعية «هيئَ 
جوادك للرعي في ذاكرة الغيم» كما يبدو أن هذه الذاكرة مفتوحة على المكان والمفارقات 
القائكمة على تكسير العلاقات بين الأشياء. وفي أول مشهد للبحر «أحاول أن أمسك البحر من 
خصره القرمزي» تتفاعل العلاقات المتباعدة بين اللون والبحر والإمساك.. وكأن الصورة 
تضع القراءة أمام حالة استحالة قد تبدو إذا ما عقدنا العلاقة بين صورة البحر والقول 
المأثور «كالقابض على الماء» وهذه الاستحالة تتكرر في نهاية المقطع عندما يعلن الشاعر 
هروب البحر من بين كفيه» ويهرب بين كفي مثل حقول القطار», هذه التحويلات تبدو 
نتيجة أولية لاعتمادها على ذاكرة غائمة «ذاكرة الغيم» فمنذ البداية تتهياً صورة البحر 
لهذه التحولات المفاجئة والمفتوحة على التنويع المعرفي والثقافي والنفسي المؤؤسس 
على تجارب الذاكرة «وإذا كان الشاعر يريد عن طريق الاستعارة أن يقوم بعملية تحويلية 
للأشياءء فإن مادته (البحر) تراوغ هي الأخرى في محاولة تحويلية من خواص البحر إلى 
خواص الربيع» 4" . 
هذه التنويعات المقامة على خلفية البحرء تفتح المكان/ البحر على علاقات كونية 

متداخلة توزعها الصورة عبر مشاهد الأشياء الحاضرة في الذاكرة: فالمكان لا يتحدد بتعدد 
الأنواع التي يلتقطها الخيال لصورة البحرء لآن هذه الصورة بعيدة عن المشاهد البصرية 
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وعلاقاتها المنطقية. فالخطاب يتجه إلى بحر يقيمه الشاعر في رؤاه الذاتية ومن عزلته 
ومنفاه الداخلي ولذلك يكرر الخيال محاولات الإمساك بالبحر وفي كل محاولة يدخل في 
علاقة جديدة؛ فهو «كنساء الربيع؛ أحاول أن أوقظ البحر من نومه السرمدي..». وعبر مسافات 
هذه التحولات تعود الذاكرة من البحر إلى المدن والتاريخ «الخليلء كنعان» وهران: تلمسان, 
الأندلس...» ومن هذه التنويعات المفتوحة على مختلف الأبعاد يتحول «البحر» موضوعا 
لخطاب شامل يتوزع على تفاصيل المنفى والتاريخ؛ و «البحر هنا يكتسب مدلولات أخرى 
دون أن يكف المدلول الأول كما هو في الوضع اللغوي عن التفاوض الدائم للدخول في 
علاقة أخرى مع المدلولات الأخرىء تتمازج الدلالات دون أن تلغي الواحدة الأخرىء مما 
يجعل كل دلالة تكسب الأخرى عمقا أكثر وثراء أش من خلال تبادل بعض الخواص» *") . 
تتقمص صورة البحر عناصر الروّياء بحيث تكون بنية مكانية تتفاعل مع مجموع 
المشاهدات الواردة على البحرء كما أن موضوعة المنفى والحنين تتردد عبر الفاعلية نفسهاء 
ولذلك فإن إنتاج صورة البحر لا تنفصل عن البعد الذاتي وما يكشفه الخيالء إذ إنه نتاج 
تركيب الخيال بدرجة أولى: لأن الصورة لاتوجد في الطبيعة لكنها نتاج الخيال «لأنها لا 
تعتبر صورة إلا بفضل ما تختزنه من وعي» 7 '! , وما يضفيه الخيال عليها من شاهدات 
وفأماكك ذافة هاليس يرقيطى كفير من البشافدات بايشاطات المبال: مكنا يحرلهف 
بعضهاء مرآة تعكس صفحة الداخل» فتفك رموز الروى أو تستعيد أزمنة الذاكرة وأمكنتها. 
وفي مطولة إبراهيم نصرالله «هادئ بحر غزة». تصبح صورة البحر مبعثا لتأمل 

الواقع الذاتي والجماعيء إن تتجه إلى تنويع الأمكنة بين المنفى: والوطنء وأماكن الألفة 
والحميمية. وتستمرٌ التنويعات على هذه الصورة ليتحول البحر رمزا شاملا تتقمصه الذات 
و يصبح وسيلة الخيال لعبور الروّياء يقول الشاعر: 

هماد بحر غزة 

ماء وأشرعة زرقة وصباح عريض 

ونافذة للنوارس أو جدول في الوريد 

هعطلادئىة بحر غزة 

لي رغبة أن أرى وجه أمي ومدرستي 

كل أسئلتي انتشرت في موجا 

فقد يبس الغصن لكن أسئلتي اكتملت 

واسسمتوت برتقللا. 

لكنني أعرف البحر منذ صباه 

طاعن في الزغاريد والعرس 

هزاأنا وجبين إله 1 
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يعمد الشاعر إلى إعادة تشكيل العلاقات في صورة البحر وبدءا من تأمل صورته 
الواقعية «هادئ بحر غزة» يحضر خيال البحر بشكل متكرر يجعل منه محور التأملات: 
فصفة الهدوء الملازمة له ليست إلا لحظة زمنية تفتح بوابة البحر على تأمل واستدعاء 
جغرافيا الوطنء إذ إن العلاقة هنا تدخل في تركيب ثنائية البحر/ الوطن من خلال المدينة 
«غزة», فيكون المشهد في صفائه وزرقته وإشراقة صباحه مطابقا للتجربة الشعورية الآنية 
المرافقة للحظة التأمل وهي هنا لحظة تواصل مع الوطنء غير أن هذه التأملية سرعان ما 
تستعيد ذاكرة البحر المشبعة بهاجس الرحيل لتدخل الصورة بداية التحولات حينما يصبح 
النوارس والأشرعة» تبقي على احتمالات الرحيل مفتوحة:, وتمدٌ دلالة الصورة بجدلية 
الحل والترحال لأن البحر الذي بدا صافيا هادتا إنما يجهز بذلك الاستعداد لرحيل النوارس 
وغياب غزة. 

المشهد يبقي على مفارقاته التي تتآلف مع الروّية الداخلية والتي تلغي هنا الصورة 
الخارجية للبحر وتحرك في اللاوعي هواجس الخوف من البحر أو الخوف من المجهول؛ وهو 
ما يوجّه الصورة الشعرية إلى تأملات تثير في الذات الرغبة في العودة إلى الطفولة وعالم 
السكينة وهو العالم الذي تحتمي به الذات «لي رغبة أن أرى وجه أمي ومدرستي». وإذا عدنا 
إلى المقارنة بين الصورة الواردة على مشهد البحر فإن احتمالات القراءة سوف تقودنا إلى 
الموازنة بين صورة البحر الهادئ الذي يغري بالسفر والذي يهيئ للرحيل وبين الرغبة في 
رؤّية وجه الآم. 

فالخلفية الماثلة وراء هذا المشهد يبدو أنها تقوم على جدل الألفة والغربة. فصفاء 
البحر أوحى في البداية بنوع من الطمانينة لكنها إحساس زائف لانها طمانينة مغلفة 
بالخوف وهواجس المنفى والبعدء ولذلك سرعان ما احتمت الذات بالعالم البديل والملجاً 
الآمن الذي يقوم في مواجهة المخاوفء فوجه الآم وذاكرة الطفولة وفرت هذا العالم البديل؛ 
وبالإضافة إلى ذالك فإن صورة البحر علامة مرجعية للعوالم المجهولة والفضاءات 
المفتوحة على اللانهائي وعلى المطلق وهو احتمال آخر يقيم وجه التقابل بين العالم 
المفتوح والعالم المغلق. وهذه الفرضية يبعثها الخيال الشعري عندما تتحوّل صورة البحر 
إلى عالم مفتوح على الأسئلة: «كل أسئلتي انتتشرت في موجا... لكن أسئلتي اكتملت». الأسئلة, 
هي الأخرى, تأتي مفتوحة لأنها لم تحدّد موضوعهاء غير أنها كثيرة المعاودة «انتشرت 
في“موجا « فالمظاهر الحسية للمكان تتجه إلى إنتاج توترها الانفعالي إذ إنها تلامس 
المثيرات الانفعالية من خلال الحركة «الموجء الانتشار» فصورة المكان/ البحرء تصبح 
صورة متعددة المداخلء كثيرة الاحتمال «وهو ما أحدث انسيابا في العلاقة بين الحقول 
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الدلالية» (') . فمن مشهد صفاء الندن يحدث الانتقال إلى مجموعة انفعالات متداخلة عبر 
الصورة؛ الطمأنينة, الألفة, الخوف, ثمّ أخيرا إلى قلق الأسئلة» ويبدو هنا التحول المركزي 
في الفضاءات الدلالية التي فتحها مشهد البحر بالانتقال من رصد الواقع البصري إلى 
رصد الواقع النفسي الداخليء وأخيرا الامتداد داد إلى محاورة الذات ومساءلة وجودها في هذا 
الواقع, إذ إن التوتر يبلغ أقصاه عندما تذ تنتهى الصورة إلى حضور المقدس مقترنا بالأنا 
«هذا أنا وجبين إله»» ويبدو أن الشاعر يتحول إلى التساوّل في موضوع الحياة والموت وهو 
تحول تبرره المقاربات الوجودية للصورة؛ فمن صورة البحر وما ترمز إليه من تيه وانفتاح 
على العوالم المجهولة إلى الحنين للآم وما ترمز إليه من طفولة وميلاد يفتح الخيال فضاء 
دلاليا جديدا يتجه إلى التساوّل عن جدوى الحياة في عالمه المجهول والمحفوف بالهواجس 
والقلق «هذا أنا» تمركز في الذات يتشكل في ثورة شك وتساؤلات في الحياة والموتء يقول 
الشاعر: 

لااأقول لك الآنإني سأمضي إلى الموت 

لا أعشق الموت لكنه سلمي للحياة 

سهطادى بحر غزة 

هذا الصباح أليف وأطيب مما شربناه 

لا ورد في الطرقات اجل 

ولكن وردتناالأغنيات 

سهطلادئىة بحر غزة 

هني البيوتالتي 

تسكن الروح تشبهني 

خطوة الضسلوء.. ألفته 

وضجيج المحطات يشبهني 

غيمة تحمل الأرضفن حتى 

لنجوم.. وبيارة البرتقال.. 

الحدائق.. تشبهني ' 

من جدلية الميلاد/ الوجودء يتجه الخيال بصورة البحر إلى حدود المطلقء إذ يجعل 
منه نواة التأملات الوجودية في موضع الحياة والموت «لا أقول لك الآن إني سأمضي إلى 
العؤته لا أفشق الموت لكنه سلمي للحياة». وهنا تعود صورة البحر إلى ما درج عليه كثير 
من الشعر الفلسطيني عندما وظفها صورة خلفية للوطن:ء ونافذة تواصل بها الشعراء مع 

القضايا الإنسانية المخطفة فالخيال الذي ارتبط بالبحر حرّكه وأَسّس أبعاده واقع لي 
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والوجود في الخارجء وترد هذه القضايا بصور متقاربة زاوجت بين المنفى والموت وبين 
الوجود والوطن. فالبحر صورة تعامل بها ومعها الخيال الشعري متأثرا بمخزونه الرمزي 
والطبيعي الممتد في عمق التجارب الأدبية الإنسانية باعتبارها صورة فاعلة اختزنت 
تراكمات تلك التجارب الكامنة في الخيال. 


تعتمد صورة البحر على كثافة أبنيتها التصويرية وتراكيبها المتداخلة التي تشكل 
«الحقل الذي يقتنص منه الخيال عناصر الصورة ويستمد الرموز ويجسد فيها معاناة 
الشاعرء. فيفكك عناصر الواقع ويعطيها وظائف جديدة يغور في أعماقها ويضيء جوهر 
وجودها»!*؛) . وعبر مساحات البحر يسترجع الخيال ذاكرة الوطن أو المدينة بتحول روّيا 
البحر مرأة تعيد تشكيل مدن الطفولة وذاكرة الوطن «هذه البيوت التي تسكن الروح تشبهني», 
فالبيوت تحضر في الداخلء لأنها استحالت فكرة أنتجها البعد عن المكان» فهي «تسكن 
الروح» وهي تشبه الذات عندما تصبح عالما يسكن خيال الشاعر ورواهء وبذلك فإن تراكم 
الصور الجزئية يبعث رمزية الأمكنة وينوع دلالاتها وتحولاتها عبر بناء إشاري متجاور 
يمتد من الذات إلى الآفاق الممكنة للروياء و «خطوة الضوء» أول إشارات التحول من واقع 
المكان إلى نورانية المشهد الذي يمنح الصورة نمذجة متسامية «غيمة تحمل الأرض حتى 
النجوم.. وبيارة البرتقال.. الحدائق.. تشبهني» الصورة تتحول من ثنائية الواقع/الحلم, 
إلى ثنائية العتمة/ النور. وهي ثنائية تدخل ضوزة المكاققى معظيات. مله القيم التي 
تقيم جدل الداخل والخارج: وهو ما يجدد في النص فاعلية المكان وتوجيهه لإنتاج قيم 
استبدالية تستثمر ظلال المكان؛ فالأرض والنجوم والبرتقال والحدائق سلسلة استبدالات 
تتجدّد عبر الخيال وتقترن بصورة البحر لأنهاء بحضورها المفاجئ في السياقء تحيي أمل 
العودة من رحم الغربة» وهي الغيمة التي تحمل الآرض حتى النجوم. 
يوّسس خيال البحر لتشكيل متداخل العناصرء إذ ينوع الرؤية الشعرية على مختلف 
تفاصيل المكان؛ فالشاطئ والموجة والزرقة بالمراست مشاهدات بصرية تختفي الذات 
خلقيا كعوالغ مكانية توك قضاءات. الرؤيا وتستغيد آلية الاستبدال. لتتوشل بالمتوقع 
المحسوس اللامتوقع الذهنيء يقول الشاعر في قصيدة ة «الموجة» ١‏ 6 
عالية كنت هناك على الشاطئ 
البحر سرير من أجنحة لا تهداً 
أضللاعي تتقافز 
يركز الخطاب على جزئيات المكان, فيتجه إلى البحر من خلال ما يحفل به من 
علامات دالة على هيمنة فضاءاته «الموجة؛ الشاطئ» ومن قيم المكان يستدعي الشاعر 
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الارتفاع إشارة إلى تجاوز المساحة البصرية إلى روّيا داخلية «عالية كنت», فصورة البحر 
تكشف مباشرة عن التماهي بينها وبين التأملات, إذ تتدعٌم صورة البحر بما يعزز صفة 
العلو وتناهيه في القدمء فالفعل كنت يتجه إلى دلالة الاستمرار في الوجودء. كما أن البحر 
يكتسب هذه الصفة من باب دلالة الجزء على الكل «البحر سرير من أجنحة لا تهدأ». 
في هذا التركيب الغريب لمعطيات المكان تتجاوز الصورة حدود الواقعء إذ تحركها 

الرغبة الداخلية للذات في اقتحام اللانهائي وتجاوز المعقول إلى اللامعقول؛ حيث أن تشكيل 
الصور يفتح تأسيس الأمكنة على جدل الارتفاع/ الانخفاضء والمحدود/ اللامحدودء وهي 
هنا سلسلة قيم مكانية تفصل بين الواقع والحلم؛ ومن ثم فإن علو الموجة على الشاطئَ 
يتضمّن الإشارة إلى سمو الذات بالحلم؛ ومن هنا يتخذ المكان سبيلا له تتخلص فيه الذات 
من مادية المحسوس للسمو بروحانية المجردء فالبحر هنا يتحول في الحلم إلى مساحات 
أرحب منه في الواقع تمليها رغبة الذات في الخلاص من ذاكرة المنفى» ولذلك يحول الشاعر 
نشاط الحركة من المكان إلى الجسد «دمي ملتهبء أضلاعي تتقافن»». إن الرغبة في الخلاص 
والتحرر من الواقع توّجج في الذات حلم التوخد والتماهي في المطلق, فالبحث يتحول من 
موضوع المكان إلى موضوع متحرر من المادة روحاني التركيبء الحلم وسيلته الوحيدة 
الممكنة والأصوات لا يسمع منها إلا نداء الروح المتعالي: 

ع ل لية كنت 

نداء سيريا ينساب إلى روحي 

أتبعه مأاخوذا بالازرق 

مأخوذا به ساب الماء 

كان الناسس خطى تتقاطع 

فوقالرمل بلا أسيماء 

والأصسلداف رئات الريح 

وريشس طيور خرسساء 7 

من عالم الواقع أو المادة يتجه المكان إلى تأسيس أمكنة الروحء فالبحر هنا لا يأخذ 

تشكيله المعهود, لأنه تحوّل من صفته المكانية التجسيدية إلى مفهوم الفضاء المفتوح على 
المطلقء فبعد أن كان ذاكرة المنفى والغربة المرتبطة بالوطن/الأرضء اتجه إلى ترسيمة 
مماثلة. لكنها ترتبط بغربة الروح. وفضاوّه المجهول هو ما يحيل إلى العالم الما ورائي أو 
عالم الروح» ومن ثم فإن صفة العلو المهيمنة على مشهد الصورة ترمز إلى رغبة الروح في 
السمو إلى عالمهاء ومن ثم فإن رغبة العودة إلى الوطن المفقود تتقاطع مع رغبة الذات في 
التسامي إلى عالمها الأثيري «نداء سريا ينساب إلى روحي». ولتأكيد هذا البعد العرفاني 
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استبدلت الضورة «البضر» بالأزرق لأنه عالة لون يركز الدلالة غلى أثيرية النكان فالزرقة 
صنفة عنادة ها قستك للبهر وللسماء معاء ولذلك تتهذها الذاك لوذا تعالمهاء وه عالم يتشكل 
في الداخل ويتمركز حول الهناك. كما ينتج رغبة الروح وحنينها إلى حرية نفسية داخلية. 
تتشكل صورة البحر في تعبير ترميزي «يعبّر عن بنية من العلاقات الدلالية المتداخلة 

التي تتماهى مع انعكاسات اللاشعور في مسارب إشارية متعددة يهدف من خلالها الشاعر 
إلى استكشاف أسرار الحلم الذي يعجز عن تحقيقه في الواقع» واستبطانه واكتناز احتمالاته 
الممكنة, ثم يعيد تشكيله حسيا وفق رؤية متموجة مراوغة تفتح قنوات عديدة لها» "'), 
ولذلك فإن إنتاج المكان في النص الشعري يستجيب لرغبة داخلية في التوحد به وإعادة 
الألفة إليه. باعتباره أحد مكونات الحلم التي توحّد الذات بالأشياء وتحقق بها الإحساس 
يالوجود في المكان: 

كأن جهات الأرض اجتمعت فيك 

كأنك روحي تتجلى وذهولي الطفل 

كأنك ما بعد البرٌ وبعد البحر 

وشمس الغامض في الأشياء (“) 

تتوحد مشاهد الأمكنة في لحظة الحلم إذ تتماهى صورة الموجة العالية في كل الأمكنة 

«جهات الأرضء الروح:ء ما بعد البرٌّء ما بعد البحرء شمس الغامض». فالحلم يتقمّص المكان 
ويتحول إلى مكان مفتوح على اللانهائي لأنه يتعالى عن كل الأمكنة والحدود ويثبت فكرة 
الانفتاح على المطلق والوجود النهائيء غير أن هذا الاتجاه الدلالي سرعان ما يعود إلى 
مفهوم الألفة والحنين للآرض/الأم: 

دخلنا الألنفة في لحظات 

حين صميددت يدا نحوي 

فانبسسط الأزرق شسوقا 

واتقدت في القلب مجاعة 

قلبي للأعراسس المهجورة 

للحنطة لوجوه الشهراء 

ناين فك يسا امي 

ناديت... اندفعت كل ظباء 

العالم ظمأى في عدوت إليك '“) 
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العوجة هى'الوجه الآخن للمكان: إذ إنها شكلت الازمة افتمع بها الشاعرتواصله 
مع الذات وعوالمها الداخلية ومع الخارج باعتباره عالما موازيا للداخل؛ وبالتالي فهي 
الفضاء المفتوح للذات والنافذة المطلة على الحلم والذاكرة؛ ولذلك وظف لغة اللون «الأزرق» 
ليتجاوز به مساحة المكان «البحر» مع الإبقاء على حضوره في النص. فالأزرق يحمل 
دلالة الضبابية والعالم المفتوح على المجهول وهو في هذا الجانب شبيه بالبحر ومرتبط 
بالماء ياعفيازه القضاء الكون للزوج فدخول الألقة, دخول إلى الحلم والفضناء الكو 
فالخيال يأخذ اتجاهه من الخارج ليغوص في عمق اللاوعيء وهو بعد كوني, لا لأنه مخصّّب 
بعناصر المكان أو الطبيعة فحسبء ولكن لأنه يتحول إلى عالم وسيط تنشطه الصورة الشعرية 
بحيث تتداخل على مستواه صور الداخل والخارجء وبالتالي فإن فضاء المساحات المكانية 
«الموجة العالية» البحر... « تتقاطع مع فضاءات الذات التي تموج بتجارب الغربة والمنفى 
والحنين؛ وعالم الخارج الأم/الأرض... 
فضاءات الغربة والحنين للوطن الآم ترتبط دائما بالبحر وما يمثله من عوالم يعتبرها 
المتخيل مجالا مفتوحا على المنفى والوجود كما يأخذ البحر بعدا يتمثل في كونه نقطة 
تكوين أو بداية العالم وبوابته التي يخرج منها الفلسطيني من الحصار إلى الحصار 7" , 
وهذا الإحساس «الغرب والحنين» هو بوابة الشاعر إلى البحر باعتباره عالما للروّى وزرقة 
تفتح فضاءات الحلم؛ يقول محمد القيسي: 
وآرى في البحر عذابَ الغرية 
ولكني أحمل مرسيساة وأقول 
أراكت ‏ غعدا نات تهالر 
حبكي يتوزع بالعيل 
ولا تعلن أطيار البحر 
المتفغير عن موعد 
أسسفاري فاأروح إلى زاوية 
معتمة يسسترهاالضيوء 
يزينهاالأسسلفالغلاب 
وأسسأل عن كلمات البدء (") 
تفتح الرويا الشعرية على صورة البحر مرتبطة بمعاناة الغربة» وهو تصوير ينجزه 
الشاعر مباشرة في شبه معادلة تتساوى فيها دلالة الغربة مع صورة المكان: غير ان 
المكان يحمل في الوقت ذاته المفهوم المناقض للتصور السابق. حيث يصبح البحر بوابة 
للسفر وانتظار موعد العودة القادمء وذلك يربطه بمفهوم الزمن باعتباره الحاضر وبداية 
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الرحيل إلى المستقبل «أراك غدا ذات نهار». غير أن المكان يتجه في آخر المشهد إلى تأمل 
المشكلات الوجودية الناتجة عن واقع الوجود في اللامكانء إن إن الرحيل عندما يتحول 
إلى سفر دائم تفقد معه الذات مفهوم الانتماء للمكان أو الاستقرار فيه. ومن تأملات صورة 
البحر يعود الخيال إلى عتمة العزلة «زاوية معتمة يسترها الضوء». تخرج التأملات من 
زرقة البحر وفضاءاته الرحبة لتدخل في عتمة «الزاوية» وهو مكان إضافي يستدعيه 
خيال المنفى: غير أنه هو الآخر عالما وسيطا بين الداخل والخارجء إن إن الزاوية المعتمة 
ترتبط بعذاب الغربة, والضوء الذي يسترها هو ضوء الداخل أو العالم الداخلي المستغرق 
في تأملاته والمنفذ الوحيد لنور الأمل, ولذلك فإن الزاوية المعتمة تفقد مفهومها الظاهر 
لتتقمّص مفهوما جديدا بتحوّلها إلى مكان مقدس وعتبة مطلة على عالم الأنوار ولذلك 
خصها الخيال بالسوال «عن كلمات البدء» وما يختزنه هذا المفهوم من بعد ديني يرمز إلى 
بداية الوجود «في البدء كانت الكلمة». وهو يرتبط في خيال المنفى بالحاجة إلى الانتماء 
إلى مكان ثابت «حيث أن الإنسان يعلن دائما عن حاجته إلى إقرار وجوده والبرهنة على 
كينونته من خلال الإقامة في مكان ثابت سعيا وراء رغبة متأصلة في الاستقرار وطلب 
الأمن للذات» 7"* . ولذلك فإن جمالية البحر تستغرق هذا الاتجاه في أبعاد المكان إذ إن 
السفر والرحيل والغربة حركة نفسية باتجاه الاستقرار في المكان. 
ولقد ارتبطت غربة الذات بأمكنة اختصت بها كعوالم تفتح المكان على المتعدد. ومن 

ثم فإن عالم البحر تفرّد في الخيال الشعري بنصيب وافر من النشاط التصويري المتجه 
إلى المكان باعتباره مفهوما وجوديا تعمّقت في تجسيده مخيلات الشعراء. ولعل كثيرا من 
النماذج الشعرية التي استلهمها محمود درويش اعتنت بخيال البحر ووفرت من خلاله 
رمزية مكثفة أحيانا وصورا بصرية تجسيدية أخرىء غير أن المشهد يظل يتقاطع فيه خيال 
البحر مع البحث عن الأرض وبدء التكوين يقول درويش: 

لأول مرة يرى البحر من داخله 

باحثة عن مرافئ للبير. 

كنا ندافع عن واجب الكلمات 

وعتحن كفن ات يل: 

كنا نواصل هذا الرحيل إلى البدءء 

مسن يوق ف اليحجر 

كي نجد البدء في ساحله ") 
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توّسس ثنائية الداخل/ الخارج مكانية البحر إذ إنها ثنائية مفتوحة على عالم الذات, 
وتوحد العالمين في داخلهاء حيث تعتمد صورة البحرعلى لغة إشارية تجعل السفر داخليا 
«يرى البحر من داخله» وهو موقف يعكس الأشياء بتلقيها عبر تجربة خاصة تستدعي 
صورها المكانية بمنطق اللامعقولية. فمشهد البحر عالم لا يخضع لمنطق عند ما ركب 
الخيال بين أشيائه «سفينتنا تحمل البنٌ» «من يوقف البحر كي نجد البدء في ساحله..» 
وبهذا التركيب تحتفظ الصورة بالقدرة على تشكيّل مجموعة ثناتيات مكانية مستقلة تجمع 
بين البحر/ البرء والبدء/النهاية. والوصول/ الرحيلء وهي كلها ثنائيات بصرية تركز على 
أبعاد التجربة في جانب بناء علاقة القرب/ البعدء والانتماء. وبذلك يلخص الخطاب مشكلة 
الوجود بمشكلة البحث عن المكان أو الانتماء إلى مكان محدّدء وهو ما يفسّر صورة «البن 
في سفينة», أو البحث عن مرافئ, إذ يمتد البحث إلى بداية التكوين فوجود الذات يبدا من 
الأرضء ومن ثم كان تركيز المشهد على عنصرالزمنء باعتبار «البدء» لحظة زمنية تنهي 
الرحيل وتعلن بداية الوجود في المكان. 
بحر أمامي. والجدران ترجمني 
دع عنك نفسك واسلم أيها الولد 
البحر أصغر مني كيف يحملني 
والبحر أكبر مني كيف أحمله 
ضاقت بي اللغة. استسلمت للسفن 
وغصٌ بالقلب حين امتصّه الزبد 
بحر عليّ.. وفي الأبيض - الأبد 
واالعزف منتنفرد 4" 
يفتح درويش عالمه على ثنائية: البحر/ الغربة البحرء. ونلاحظ أن الخطاب يعتمد على 
عزل الخارج وإبعاده عن عالم الداخل. حيث أن صورة البحر تتحول فكرة ترتدٌ إلى الداخل 
كعالم خاص بالتأملات الذاتية حيث أن الخارج عالم معزول بحسيته وهو الذي أرادت 
الذات إلغاءه منذ بداية المشهد «بحر أمامي والجدران ترجمني». وهو إعلان للعودة إلى عالم 
الداخل وتحوّل نحو تأملات العزلة» «وبهذا الارتداد يصنع لنفسه زمنا خاصا مفارقا للزمن 
الوجودي المطلقء ولأن الزمن الخارجي زمن مبتذل بأحداثه فإن الزمن الداخلي يجب أن 
تكون له بكارته وخصوصيته حتى ولو قاد الذات المتكلمة إلى عالم الوحدة والتفرج» *", 
وهذا التحول نحو الداخل يبعث بحرا بديلا من التأملات يستغرقه الشاعر في زمن خاص 
هو زمن السوّال والبحث عن وجود داخل الصورة الشعرية لاعتبارها عالما بديلا «البحر 
أصغر مني كيف يحملنيء والبحر أكبر مني كيف أحمله». فالمكان/ البحر في الصورة لم يعد 
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قابلا للمنطق البصري لأن الخيال يخلق له طبيعة خاصة تبتعد عن العالم الحسي والحدود 
المألوفة, فاللغة أصبحت الفضاء الكوني القادر على احتواء عالم الشاعر الجديد «ضاقت 
بي اللغة واستسلمت للسفن» فهي فاعل الذات الممكن لأنها «تتحرك بالطاقة الكامنة في 
اللاوعيء كما يوجهها الوعي نحو معايشات التحليل النفسي والتحليل الظاهراتي» 7 ')؛ وهو 
ما يفسّر استسلام الذات لزمن الحلم والتأملات الشاردة «وغصٌ القلب حين امتصه الزبد». 
فالتجليات النفسية للبحر باعتباره عالما داخليا لا تتجه إلى تفجير المكبوتات أو استنطاق 
الذات, إن تكتسب بعدا ظاهراتيا يحوّل خيال الصور إلى إنتاج عالم للعزلة تتداعى خلاله 
تموّجات الذات في شكل أحلام وروّى شاردة» يتحول فيها البحر «أمكنة للعزلة والحلم» 7*) 
مسكونة بهواجس الرحيل والتيه»بحر عليء وفي الابيض الابد». وفي قصيدة ارى ما اريد 
يربط الشاعر بين ريا الأرض والبحر في ثنائية تعتمد على نفس العلاقات المكانية التي 
يحكمها هاجس فقد المكان وما يترتب عليه من آثار نفسية يقول: 

أرى ما أريد من البحر. 

إني أرى هيوب التوارسن 

عند الغروب فأغمضي عيني 

هذا الضياء يؤدى إلى أندلس 

وهذا الشراع صلاة الحفاة علي 9 

تتمركز الذات في عالمها بالغوص في عوالم الداخل المسكونة بفكرة البحث عن وجود 
ممكن في المكان» فيواصل فعل الروّيا تنويع الخيارات الممكنة «أرى ما أريد من البحر», 
عبارة: «ما أريد» تفتح الرؤّيا على حرية فعل الاختيار وهو مفهوم يقترب من خلفيته 
الفكرية المرتبطة بالمكان عموما أي أن الصورة تعود في كل مرة إلى فكرة الوجود الحر 
للذات في أمكنتهاء وهذه أبرز حيل توليد الرؤيا مع اختلاف العناصر المفجّرة للطاقة 
الرمزية والمؤسسة لبنية الخطاب الكلية. 
فعل الروّيا ملحاحء يظل مُسندا إلى المتكلم/ الشاعر/ القارئ» وهو المشهد المرئي الذي 

ينصبٌ هذه المرة على البحر الأزرق ونوارسه الذاتبة في الإيقاع السرابي للريح. تتم ترجمة 
السراب إلى الضياع عن طريق التبادل في الموقع؛ كما يتحول السكون إلى شراع وهنا 
تتم إضافة عنصرين فاعلين في توليد الدلالة الكلية للنص ***). فهبوب النوارس والغروب 
والضياء والأآندلس والشراع؛ مخصّبات ترميزية تركب- في خيال- البحر تعدد السياقات 
والإشارات التي تشكل الخلفية الدلالية لصورة البحرء حيث «نرى أنه أخذ من دلالات البحر 
الكثيرة هبوب النوارسء أي الرحيل وهو حالة فلسطينية دائمة» !') كثيرا ما ربطها درويش 
بفكرة منطق الطير الباحث عن أرض الروح كما اخذ من «الأندلس» حلم العودة للمكان 
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والفردوس المفقودء ولذلك فإن كل العناصر الرحيل والنوارس والبحر تتداخل في تشكيل 
بعد المكان الكامن خلف الروّيا «ضياء الاندلس» حيث أن المجال الفكري لا يتجه إلى البحث 
عن الوطن المفقود فحسبء بل إن الصورة تسمو بالمكان إلى مفهوم المقدس. 
وينوع درويش على مكانية البحر بين الخاص والعامء فهي في جانب منها روّى 
وتأملات تنأى بالذات إلى إنتاج عوالم داخلية بديلة, كما أنها في جوانب أخرى ترصد 
اليومي والجماعي ومآسي المنفى والغربة» «وفي قصيدة تأملات سريعة في مدينة قديمة 
وجميلة على ساحل البحر الأبيض المتوسط يتحول البحر إلى مهجع للموت أو إلى رمز من 
رموز الموت لآنه لا يحبل إلا بالفواجع» ('") 
ماسنبولار مين 
شكل حبيبة يرميك قرب البحر. 
يهنا الفبحم العيححكرة 
حد الأ بن حارسسهاء 
حصسار الماء أزرق» أزرق 
امتدت يدان إلى عناق البحر, 
فاحتفل القراصنة البدائيون, 
والمتحضيرون بجثةة., 
فصرخت: أنت البحرء ما اسم البحر؟ 
جسم حبيبة يرميك قرب الآرض 
مااسلوالارظط به 
بحرأخضس. آثار أقدامم, 
دويلات. لصوصصء. عاشقات. 
أنبياء. آه. وما اسم الأرضضص؟ ") 
يتجه تشكيل المكان نحو المزج بين نموذج البحر والآرضء إذ إن الخيال يقترح 
ترسيمة تركب بين الثموذ جين باعقبارهما تغؤل متبادل العوالم: فكلاهما ينتج الآخن.من 
خلال سوال الهوية (هوية الذات وهوية المكان) , وبهذا التداخل ينتج الخيال وحدة بنائية 
عبر حركة التبادل المتواصلة. والتي تماثل حركة التداعي على مستوى الصورة «ما اسم 
الأرض؟ بحرء ما اسم البحر؟ أرض». 
يوحّد الخيال الآمكنة «البحر, الآأرض» ويتكئ بشكل لافت على ما ينتجه السؤالء إذ 
إن السؤال عن الاسم؛ يتضمن دلالة السؤال عن الماهية, وهنا يحيلنا الاستفهام على بعد 
فكري يتجه بالصورة الشعرية إلى دلالات تتعمّق في البعد الوجوديء وكأن الشاعر يعاود 
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صيغة السؤال «إلى أين». فالخلفية الدلالية ترتكز على ثنائية الآرض/البحرء في تساوّل 
مفتوح على رؤيا عميقة. و مشوشة. لما تحمله من تمزق و هموم حضارية: و ذاتية «ما اسم 
الارض؟» بحر يتسع لكل الاتجاهات و الابعاد هو الذاكرة: و الضياع و الغرية, و الهزائم» و 
الانكسارء و الأملء وهى بوابة العودة مثلما كان بوابة المنفى إذ إن الصورة تجمع كل هذه 
الأبعاد المتناقضة, مادام البحر قد استقر في اللاوعي رمزا للرحيل والفقدء وبذلك ينتهي 
دائما عند الذات في شعورها بالاغتراب و مأساويته. 
وفي قصيدة «مديح الظل العالي» تخرج صورة البحر بشعرية تلخص تجربة المنفى 
في بعديها الجمالي الإنساني والتاريخيء حيث يتماهى البحر في كل العناصر المأساوية 
الممكنة. كما يلخص من خلاله التجربة الجماعية للمنفى وعلاقاتها المتداخلة. كما يصبح 
البحر مرحلة زمنية: وبداية تكوين وإشكالية وجود يقول الشاعر: 
تحرو لايماكول الجحسوسم.. 
خريفنا يدنو منالأبواب 
بحرللنشسيدالمرّهيأنا 
لبيروت القصليدة كلها 
بحرلمنتصيدف التهار 
بحرلراياتن الحهمام 
لظلنالسسلاحناالفردي 
بحر للزمان المسستعار 
ليديك كم من موجة سرقت يديك 
منالإشغلراارة وانتظاري 
ضسع ضشكلناللبجيرٌ 
ضع كيس العواصف عند اول صخرة 
واحمل فراغك واتكسساري 
يححسن دافن لأجلتت 
ومسفستساح لسهسذا السيسحسر. 
كنا نقطة التكوين 9) 
كما في قصيدة بيروتء يفتح الشاعر المكان على زمن الحدث. فالضياع لم يعد يرتبط 
بالمكان لأنه زمن قائم بذاته. ومن هنا تحدث أول التحولات عندما يصبح البحر بنية زمنية 
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ومكانية معاء «بحر لأيلول» وهو أول المنبهات النصية التي تشير إلى تاريخها إذ إن الزمن 
شهر»أيلول» له ذاكرته في التاريخ الفلسطيني الحديث. كما أن البحر يختزن تاريخه القديم 
وصلته بالهجرات المختلفة وطرق المنافي القديمة. وهو يتصل ببيروتء الزمن الحاضرء 
الذي يشهد هجرة جديدة. 
ومن هذه الأبعاد الزمنية يشرع البحر في التشكل والتحول باتجاه الأزمنة والأمكنة 
المختلفة «بحر للزمان المستعار». وهكذا فإن الروّيا تشرع في التشكل عبر تجميع عدد 
من الإشارات المستحدثة في سياقات جديدة تشبه الحلم المؤلف من مشاهد بصرية لكن 
تكوينها لا يتم إلا في حالة واحدة هي إغماض العينين والدخول في غيبوبة الحواس. وما 
يفعل فعله في نفوسنا بالتوازي مع هذا الانكسار إنما هى شعور بتماسك البنية الجمالية 
للنص عبر التفاعل التأثيري النشط بين مجالات المفردات المتبادلة 9" . 
وقبل الدخول في وعي اللحظة الراهنة يستلهم الخيال تاريخ المكان» ليصبح بديل 
البحر ما اختزنته أساطير العواصف والموت في متاهاته. ومن ثم فإن صورة «كيس 
العواصف على الصخرة» لا تفقد قدرة البوح ببعدها الأسطوري وأصوله اليونانية *') وهي 
تتقاطع مع راهن الزمن الحديث «زمن الضياع» الذي يشير إليه النصء ولذلك يدخل الشاعر 
في سلسلة من التأملات التي تستنطق البحرء ويتحوّل الخطاب إلى البعد الجماعي المسند إلى 
ضمير المتكلمين: فحالة البحر هنا حالة جماعية قبل أن تكون فردية: 
نم ها حبيبيى سباعة 
لنمر من أحلامك الأولى 
إلى عطش البحار إلى البحار 
الآن بحر الآن بحر كله بحر 
ومن لابر له لا بحرله 
والبحر صورتنا فلا تذهب تماما 
هي هجرة أخرى فلا تذهب تماما 
هي هجرة أخرى إلى مالست أعرف 7" 
يأخذ الخيال صفة التناهي في الكبر كبعد ملازم لصورة البحرء ويحول ذلك ليطابق 
الحالة العامة لزمن المشهد. حيث يصبح البحر صورة مفتوحة على المجهول والفراغ 
واللاانتماء. فالمجهول والضياع يقدمان صورة تمثيلية لوجه المعادلة بين البحر والحالة 
العامة للضياع الإنساني «ومن لا برّله لا بحرله» وتتجه بنية النص إلى تتشكيل هذه الدلالة 
بحيث يصبح البحر واقع الأشياء وواقع الذات «البحر صورتنا» ومن ثم يفتح المشهد على 
خيال المنفى والتيه «هي هجعة أخرى إلى ما لست أعرف». 
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التنويعات التي تقوم عليها التصورات المتعددة- رغم تشعبها في المشاهد المختلفة 

وفي متابعة الجزتيات والآأصوات «مرّة بصوت الفرد البطل؛ ومرّة بصوت الجماعة» ") 
- لم تفقد القصيدة تماسك بنيتها لاعتمادها على مفهوم البنية الكلية للخطاب , كما لم 
يستهلك خيال البحر القدرة على التماهي مع مختلف المشاهدات. إذ ظل يحتفظ بمرونة 
الحركة والانتقال من روّيا إلى أخرى دون التخلي عن بنيته الدلالية المرتبطة بالرحيل 
والشتات, مع التركيز على تنويع الأصوات و الإحالات الزمكانية والمعرفية المختلفة: 

والبحراأبيضين 

مزه سعفني الأخحيرة 

ترسسو على دمع المدينة 

وهي رقع رايتي 

لا راية بيضساء في بيروت 

شكرا للذي يحمي المدينة من رحيلي 

لتحملني إلى سفني الأخيرة 

أنا لا أودع بل أوزع هذه الدنيا 

علىالزب دالأخير 

وأيل ن تزهبي؟ 

أينماحطت طيور 

اللبحر في البجر اللكببير 

البحر دهشتنا.ء هشاشتنا 

وغربتناه ولعبتنا 

والبحر أرض ندائنا المستأصلة () 

البحر عالم مفتوح على فضاء شعري كثيف التأملات «البحر أبيض» فالبياض مساحة 

الأشياء ولون اللانهائتي وهذا يعني أن البحر حالة من حالات الانفصال والسفر والرحيل, 
كما أنه حالة الغموض والصدمة: ولذلك فهو يلخص توتر المشهد ويعود بالذات إلى أصل 
المشكلة «وأين أذهب؟» تتحول شبكة العلاقات الزمانية والمكانية بين البحر والمجال 
الخاص بالرويا إلى بناء أسطوريء. يصنع ابتداء من سوال المرحلة «وأين أذهب» حكايته 
الأسطورية الخاصة فيحرّك عناصر النص ضمن شبكة فراغية زمنية تحمل المعنى المعرفي 
للأسطورةء من حيث علاقات الزمن (المطلق) المتواشج مع مكان مرتبط بمثيولوجيا وقداسة 
المخيال والذاكرة. 
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يأخذ البحر بعده الأسطوري و مشروعيته من قدرته على فتح آفاق جديدة لحركة 
النص؛ ابتداءً من الموضوع.ء فالرؤية» فاللغة. فتركيب الدوالء» ثم تحريكها عبر ترابطها 
بمنظومة الدلالات, انتهاء بفضاءات النص الشعري التي يحيل إليها سياق القراءة. فالبحر 
في علاقته بموضوعه يوّطر المكان ضمن بوّرة دلالية تهيمن عليها الأجواء الأسطورية, 
وهي فضاءات تحاكي الواقع في لا معقولية الحدثء وبين البحر والمدينة (بيروت) تنتقل 
البصريات بين التجسيد والخيال الأسطوري: المدينة تمدّ ضفائرها لسفن الراحلين» وسفن 
تتهياً للإبحار نحو المجهولء وبذلك يصبح البحر صورة للذات الفردية والجماعية في 
الغربة والتيه والهشاشة: «البحر دهشتناء هشاشتناء وغريتنا». وهو المجال الوحيد المفتوح 
لاستكناف رحلة البحث عن أرض الحقيقة: «والبحر أرض نداتنا المستأصلة». فالسوال 
السابق «وأين تذهب؟» لا يبحث عن الاتجاه بالقدر الذي يثير الذات لتأمل الحقيقة؛ فالبحث 
هنا يتعلق بالحقيقة أو أرض الحقيقة., ولذلك تفتح الذات فضاءات الحقيقة المطلقة بالسوال 
عن المكان لتكون الإجابة سوالا آخر في المقطع الموالي: 


له ا بتخحخسئشير له 
.. بحر أمامك فيك. بحر من ورائك 
فوق هذا البحر بحر تحته بحر 
وأنت نشسيد هذاالبحر 
كم كنا نحب الأزرق الكحلي 
لولا ظلنا المكسور فوق البحر 
كم كنا نعدَ لشهر أيلول الولائم 
زورق الأوديسسة المكسور؟ 
عن جزر تسميها فتوحاتي 
عن موجة ضيعتها في البحر 
عن خاتم لأسسيّج العالم 
مححوو أت يني 
نيحي ااشتكق. لم اقضيع 1ك 
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يشابع البحن نسح حيال النص: ويكاء.قضتاءات نكانيقه مسيتثيرا ذاكرة المتفين 
والضياعء وعبر هذا البناء تتداخل المفاهيم المكانية بالأبعاد الزمانية, فالبحر تجربة العالم 
الواقعي في زمنه الحاضرء أي في زمن الروّيا التي يبعثها اللاوعي إلى أزمنة أخرى يتحرك 
امتدادها عبر مجال الماضي- المستقبل. فخيال المنفى يبدا من سيرة المكان الغائب» «ومن 
لا برله لا بحر له»: ونفي المكان يتلازم مع غياب الوجود إذ إن الصورة المشاهدة «البحر 
صورتنا» محض خيال وحلول للذات في المظاهر الكونية. وهو ما يحيلنا على التصورات 
المترسبة في حفريات الذاكرة ومعادلة البحر للفضاءات المفتوحة والعوالم المجهولة. حيث 
أن دلالة التيه هنا تتجاوز البعد المكاني (التيه في المكان) إلى بعد زماني مادام المكان لا 
يفضي إلى أمكنة وهوما يحوله إلى نسق تاريخي يراجع حكايات المنفى الفردي والجماعي؛ 
ويفتحه على كل الجهات والأزمنة « بحر أمامكء فيك, من ورائك, تحتك». إن مفاهيم الاتجاه 
هنا والمتعلقة معرفيا بقياسات المكان وأبعاده باعتباره مركزا تقاس منه الأبعاد. تتخلى 
عن دلالاتها الأصلية فتحيل إلى مفاهيم الزمن بما يشير إليه من تصوراتء ولذلك فإنها 
تتحول إلى علامات دالة على الزمنية وتوّسس لربط المكان «البحر» ببعد وجودي خاص,ء 
تتشكل نواته من سؤال البحث عن الهوية والانتماء والمصير الإنساني الجماعي «عما تبحث 
يا فتى في زورق الأوديسا المكسور؟». 
يتجاوز السؤال حدود المرجعية الأسطورية, لأن التيه لم يكن تيها في المكان, 
فالزورق الوافد من الأسطورة «زورق الأوديسا» يحضر في النص لتخصيب صورة المكان 
ولتجاوز واقع السفن المعاصرة المحمّلة بالمنفيين» وهي سفن تتقاطع مع سفن الأوديسا 
في استمرار العواصف عليها «زورق مكسور». ولذلك يتحول الحلم إلى الداخل. وهى حلم 
العودة إلى الذات» إن يعيد الشاعر علاقته مع البحر من عذنوان للتيه والضياع إلى فضاء 
للبحث عن الذات. وسوّال البحث في زورق الأوديسا هو نفسه سؤال المبعدين عن الوطن 
والباحثين عن موعد عودة السفن بهم إلى أرض الوطن. 


مكانية صورة البحر في الخيال الشعري الفلسطيني المعاصر 


مقاربة سيميائية. ظاهراتية أ. جمال مجناح 
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4. محمد القيسي. الديوان. ص: 1” 

65 :2 .بعممع100/ا عزوغه2 ها .5 رع عأام50 

٠5 محمد القيسي. ثلاثية حمدة. ص:‎ .١5 

٠ 65 محمد القيسي. ثلاثية حمدة. ص:‎ .١١ 

. غاستون باشلار. جماليات المكان. ص: ١١5‏ 

4. محمد القيسي. ثلاثية حمدة. ص: ٠٠‏ 

٠.أحمد‏ دحبور. الأعمال الشعرية الكاملة. دار العودة. بيروت. ط/97481١‏ ص: ١/اه‏ 

١‏ لإنا0 نا عملأة قطن 29 :2 .0651م دمع كاناعأا نال 006510 3ا. 

؟» المتوكل طه. الأعمال الشعرية. ص: ٠١959‏ 

قله 


. العربي الذهبي. المتخيل الشعري اقتراب ظاهراتي. ص: ١١١‏ 
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. المتوكل طه. الأعمال الشعرية. ص: 7/7 
. العربي الذهبي. المتخيل الشعري اقتراب ظاهراتي. ص: ١١١‏ (بتصرف) 


. 124 :2 بعزوغ20 دوع باعخ| نال 100أ01065 23ا .لإناك ناما عملأو طن 


. عز الدين المناصرة. الأعمال الشعرية. 97157١--15917.م.‏ ع. د. ن. ط١13915/1.‏ بيروت. 


١3/8 ص:‎ 


المرجع نفسه. ص: ٠٠٠١-١995‏ 


.عز الدين المناصرة. السابق. ص: ٠٠١‏ 
. العربي الذهبي. شعريات المتخيل. ص: 5 ٠١‏ 

.عز الدين المناصرة. السابق. ص: ٠١١‏ 

. صلاح فضل. أساليب الشعرية المعاصرة. ص: ١١١‏ 

. عز الدين المناصرة. الأعمال الشعرية. ص: ٠١١‏ 

. المرجع نفسه. ص: 6 ٠١‏ 

. عز الدين المناصرة. الأعمال الشعرية. ص: 5948- ٠٠ه‏ 
. عبد الله رضوان. امرىّ القيس الكنعاني. ص: 5 0 ” 


. 206 :2 .0651م دع باعذ! نال مضأأ5عنا0 ها .لاناهظ نال عومأأو ءات 


. إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: :5" - 1/94" 

. عبد الخالق محمد العف. التشكيل الجمالي في الشعر الفلسطيني المعاصر. ص: ١51‏ 
إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: 05-5057" 

. عبد الخالق محمد العف. التشكيل الجمالي في الشعر الفلسطيني المعاصر. ص: ١57‏ 
. إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: /51ه6- 7ه 

. إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: 7ه 

.عبد الخالق محمد العف. السابق. ص: ١١7‏ 
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اه 
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نت 


إن 


إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: 1ه 


.إبراهيم نصر الله. الأعمال الشعرية. ص: 77 ه 
إبراهيم نمر موسى. آفاق الروّيا الشعرية ص: 701 
. محمد القيسي. الديوان. ص: ١5795‏ 

6, 


محمود درويش. الديوان. ج؟”. ص: 501 


محمود درويش. الديوان ج” ص: 655 ” 


. مجموعة دراسات. زيتونة المنفى. ص: 137 


. العربي الذهبي. شعريات المتخيل. ص: ٠١5‏ 
/اه. 


8 :2 .ع0651م مع باعذ! نال 00لأ5ع00 23 ا .لإناممنانا عمتأذاءلات 


. محمول درويش. الديوان ج53 ص: كنا 
. صلاح فضل. أساليب الشعرية ص: ١١7‏ 
. صبحي شحرور. في تأويل الشعر المحلي بين نهوضه واستنساخ الواقع. دار الفاروق. 


نابلس. ط١‏ / ١9965‏ ص: 68 


.شاكر النابلسي. مجنون التراب. ص: 5/” 

.محمون درؤيش. الذيوان.. ص: +55 

. محمود درويش. الديوان ج”. ص: -١/‏ / 

. صلاح فضل. أساليب الشعرية. ص: ١71/‏ 

الإشارة إلى «قربة» أوديس التي حبست فيها عواصف البحر (كما وردت في ملحمة 


هوميروس «الأوديسا») 


. محمود درويش. المرجع نفسه. ص: ١”‏ 
.ناصر علي. بنية القصيدة في شعر محمود درويش. ص: ١5م‏ 
. محمود درويش. السايق. ص: 8 


. محمود درويش. الديوان. ج”. ص: 6٠١‏ 
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المصادر والمراجع: 
أولا - المصادر والمراجع العربية: 


:١ 


إبراهيم نصرالله. الأعمال الشعرية المؤسسة العربية للدراسات والنشر. بيروت. ط١/‏ 
ل 


إبراهيم نمر موسى. آفاق الروّيا الشعرية. دراسات في أنواع التناص في الشعر 
الفلسطيني. الهيئة العامة للكتاب. رام الله. فلسطين. ط١/ ٠٠٠0‏ 
إدوارد سعيد. تأملات في المنفى]. ترجمة: ثائر ديب. دار الآداب. بيروت. ط١/‏ 5 ٠٠١‏ 


20 
حسن بحراوي. بنية الشكل الروائي. المركز الثقافي العربي. بيروت. ط١/ ١13٠‏ 
حكمت العتيلي. يا بحر. دار الآداب. ط١‏ بيروت ١5576‏ 

خالد علي مصطفى. الشعر الفلسطيني الحديث. دار الحرية للطباعة. بغداد. ١913/8‏ 
محمد حلمي الريشة ومراد السوداني. شعراء فلسطين في نصف قرن:٠965١1- .,5٠٠٠‏ 
المؤّسسة الفلسطينية للإرشاد القومي. رام الله. طذ١/‏ 6 ٠٠٠١‏ 


محمد القيسي. الأعمال الشعرية. المؤسسة العربية للدراسات والنشر. بيروت ط؟/ 
لحيل 


. محمد القيسي. الأعمال الشعرية55/ 65. المؤّسسة العربية للدراسات والنشر. بيروت 


١54ا//ا١ط‎ 


. محمود درويش: - الديوان. دار العودة بيروت. ط ١5/85/١5‏ 

. محمود درويش وسميح القاسم. الرسائل. دار العودة بيروت. ط١/ ١955٠‏ 

. المتوكل طه. الأعمال الشعرية. المؤّسسة العربية للدراسات والنشر بيروت ط١/ ٠٠٠١7‏ 
. العربي الذهبي. شعريات المتخيلء اقتراب ظاهراتي. المدارس للنشر والتوزيع. الدار 


5١٠٠ /١ البيضاء ط‎ 


.عبد الصمك زايد. المكان في الرواية العربية الصورة والدلالة. دان مخمن علي للنشر. 


تونس. ط ٠٠١/١‏ 
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حم 


"5 


55 


ل 


عبد الله محمد الغذامي. تأنيث القصيدة والقارئ المختلف. المركز الثقافي العربي. 
بيروت. ط١9935/1١‏ 


.عبد الإله الصائغ. الخطاب الشعري الحد اثوي والصورة الفنية. المركز الثقافي العربي. 


.15999/1١ بيروت.‎ 


.عبد الله رضوان. امررٌ القيس الكنعاني قراءات فى شعن عز الدين المناصرة. المؤسسة 


العربية للدراسات والنشر. ط ١995/1١‏ 


. عبد الخالق محمد العف. التشكيل الجمالي في الشعر الفلسطيني المعاصر. وزارة الثقافة 


٠٠٠١ /١ذ الفلسطينية.‎ 


.عز الدين المناصرة. الأعمال الشعرية. ١191947 -1١9575‏ . المؤسسة العربية للدراسات 


والقشن بيروت ط1/ 15514 


.عادل ضاهر. الشعر والوجود. دراسة فلسفية في شعر أدونيس. دار المدى للثقافة. 


٠٠٠١ / .١ط دمشق.‎ 


. صبحي شحرور. في تأويل الشعر المحلي بين نهوضه واستنساخ الواقع. دار الفاروق. 


١91950 / ١ط نابلس.‎ 


.صلاح صالح. الرواية العربية والصحراء. وزارة الثقافة. دمشق. ط١1597/1١.‏ 

. صلاح فضل. أساليب الشعرية المعاصرة. دار الآداب. بيروت. ١595/1١‏ 

. محمد لطفي اليوسفي. لحظة المكاشفة الشعرية. الدار التونسية للنشر. ١53557 ١‏ 

. نعيم اليافي. الشعر والتلقي. دراسة في الروّى والمكونات. الأوائل. دمشق. ط١/ ٠٠٠٠١‏ 
.ناصر علي. بنية القصيدة في شعر محمود درويش الموّسسة العربية للدراسات والنشر. 


٠٠١1/1١ بيروت.‎ 


للدراسات والنشر. بيروت. ط ١5/1/1١‏ 

غاستون باشلار. جماليات المكان. ت: غالب هلسا. الموّسسة الجامعية للدراسات والنشر 
والتوزيع. طه/ 5٠٠٠‏ 

غاستون باشلار. شاعرية أحلام اليقظة. ترجمة: جورج أسعد. المؤسسة الجامعية 
للدراسات والنشر. ط5977/7١.‏ بيروت 
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مكانية صورة البحر في الخيال الشعري الفلسطيني المعاصر 
مقاربة سيميائية. ظاهراتية أ. جمال مجنا 
2 جناح 


١ا/؟‎ 


الثلاثيات 
رؤية نقدية في «المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد علي مصطفى ‏ نموذجا 


د. زاهر الجوهر حذني* 


* أستاذ الأدب الفلسطيني الحديث المشارك؛ منسق تخصص اللغة العربية وأساليب تدريسهاء مشرف أكاديمي متفرغ» 
منطقة قلقيلية التعليمية» جامعة القدس المفتوحة. 


1 


الثلاثيات - رؤية نقدية في (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد علي مصطفى - تموذجاً د. زاهر الجوهر حنني 


ملخص: 


تقوم هذه الرؤّية على مخطط عامء تنتظمه ثلاثة محاور أساسية, هي أولا: الثنائتيات 
في بعض النظريات الحديثة. ثانيا: رؤّية في الثلاثيات. ثالثا: رؤّية نقدية في المعلقة 
الفلسطينية للشاعر الفلسطيني خالد علي مصطفىء وهو المحور التطبيقي للرؤية. وقد جاء 
وفاقا للرؤية في ثلاثة أجزاء؛ الجزء الأول: تناول الحديث عن النص والمبدع. أما الجزء 
الثاني فقد تناول التلقي والتأويل. وجاء الجزء الثالث ليعرض الثلاثيات في ثلاثة أقسام؛ 
القسم الأول: ثلاثيات لغوية وهو في ثلاث روّى: الرؤية الأولى: في الأسماء والجمل الاسمية, 
والرؤية الثانية. في الأفعال والجمل الفعلية» والروّية الثالثة» في العلاقة بين الرويتين 
وموسيقا النص. وجاء القسم الثاني في ثلاث روّى أيضاء هي: الروّية الأولى: في الفكرة 
العامة, والروّية الثانية, في الأفكار الجزتية؛ والرؤية الثالثة, في العلاقة بين الرؤيتين 
والصورة الفنية. أما القسم الثالث فقد تحدث عن ثلاثيات زمانية ومكانية في ثلاث روّى 
أيضا هي: الروية الأولى» الزمان في النصء الرؤية الثانية, المكان في النصء الرؤية الثالثة, 
في العلاقة بين الروّيتين وخيوط التواصل. 


١ا/‎ 
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الثلاثيات - رؤية نقدية فى (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


مقدمة : 

الحمد لله حمدا كثيراء والصلاة والسلام على نبيه محمدء وعلى آله وصحبه ومن والاه. 
ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدينء أما بعد 

فقد حاولت مناهج كثيرة وضع أسس (مختلفة) لدراسة النصوص الشعرية قديما 
وحديثا؛ منها ما نظر إلى النص بإيلاء جانب الشكل اهتماما خاصا ومنها ما اهتم 
بالمضمون أكثر. ومنها ما حاول وضع أسس علمية أو نفسية او تجريبية أو تقليدية. وظل 
على الدوام الاهتمام بالنص والدخول منه إليه مثار جدل بين مؤّيد تأييدا كليا أو جزئيا. 
فيها من إشكاليات, وبعضها توسط في عرضها وتطبيقها على النصوص المختلفة. 

هذه روّية نقدية ترنى لآن يصير النقد العربي المعاصر ذا وجه أصيل ومعاصر معا؛ 
لأنه ليس ثمة تعارض بينهماء ولآنها ترى إمكانية الجمع بينهماء كذلك تعمل على توحيد 
الرؤّى النقدية العربية دون المساس بإنسانيتهاء وتنأى بها عن القطرية الضيقة» وعن 

أقيم هذا البحث على ثلاثة أجزاء رئيسة. هي: الثنائتيات في بعض النظريات 
الحديثة, وفيه عرض لأبرز ملامحها التي شاعت بتأثير الدراسات النقدية الغربية الحديثة. 
ثم رؤّية في الثلاثيات. وهي الجانب النظري الذي جاء موجزاء بسبب وجود المحور الثالث 
التطبيقي وهو روية نقدية في المعلقة الفلسطينية, 
وقد جاء وفاقا للرؤية فى ثلاثة أجزاء: 

> الجزء الآول: تناول الحديث عن النص والمبدع وبين أهميتهما في دراسة النص 
وعرض للنص من ثلاث زوايا هي: 

9 الزاوية الأولى: السطح والظاهر. 

+ الزاوية الثانية: الجوهر. 

9 الزاوية الثالثة: روابط السطح بالجوهر. 
كما عرض للمبدع من ثلاثة وجوه هي: 


+ الوحه الأول: شخصيته, 
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+ الوجه الثاني: شيء من حياته, 
9 الوجه الثالث: سمة بارزة فيه. 
> أما الجزء الثاني: فقد تناول التلقي والتأويل من ثلاثة جوانب هي: 
© العنوان ومتعلقاته. 
4+ مراحل القصيدة. 
علامات في النص. 
> وجاء الجزء الثالث: ليعرض الرؤية الثلاثية في ثلاثة أقسام: 
9 القسم الأول: ثلاثيات لغوية وهو في ثلاث روّى: 
- الروّية الأولى: في الأسماء والجمل الاسمية. 
- الرؤية الثانية: في الأفعال والجمل الفعلية. 
- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الروّيتين وموسيقا النص. 
وجاء القسم الثاني: في ثلاث روّى أيضاء هي: 
- الرؤية الأولى: في الفكرة العامة. 
- الرؤية الثانية: في الأفكار الجزئية. 
- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين والصورة الفنية التي اتضحت في ثلاث 
لوحات هي: لوحة المنفى ولوحة فلسطين الأزلية ولوحة العودة. 
9 أما القسم الثالث: فقد تحدث عن ثلاثيات زمانية ومكانية في ثلاث روّى أيضا 
هي: 
- الروّية الآولى: الزمان في النص. 
- الرؤية الثانية: المكان في النص. 
- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤّيتين وخيوط التواصل. 
هذه رؤّية نقدية خاصة: لم تتبع منهجية معروفة: وإن أفادت من آراء كثير من النقاد, 
وهي على كل حال رؤّية تجريبية: أردنا تطبيقها على عدد كبير من القصائد الشعرية 
العربية. علها تسهم في تحقيق نص نقدي عربي متميزء دون أن يكون مأخوذا بنقد قد 
لا يكون صالحا لتطبيقه على النص الشعري العربيء فتتكون لدينا روّية عربية خالصة 
064 


الثلاثيات - رؤية نقدية فى (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


يساهم النقاد جميعا في إبداعهاء ولا نتطلع أن تكون مقدسة لدرجة عدم التعديل فيها بما 
يتناسب مع طبيعة النص المدروس. وهي كذلك تعمل على عدم جعل النص النقدي كتلة 
متراصة من الغموض والإبهام؛ بل تحاول إخراج النقد من إطار التوجه لخاصة الخاصة 
إلى التوجه إلى شريحة أوسعء وإخراجه من عزلته التي تزداد يوما بعد يوم. 

راجيا المولى- عز وجل - التوفيق بالقدر الذي أرنى لتحقيقه. 
أولا ‏ الثنائيات فى بعض النظريات الحديية: 

ومما جعل السويسري الأصل فرديناند دي سوسير (عالم اللغة في الألسنيات الحديثة) 
ينظر إلى اللغة على أنها نظام في الاختلافاتء رؤيته في أن الكلمة والصوت بدائتل إذا تمايزا 
واختلفا عن سواهما. وقد قام جدله في ذلك على أن الإشارة ذات طبيعة عفوية أو اعتباطية 
وآنها تعتمد التواطوّ المعرفي. فمعرفة الإشارة لا تتم من خلال خصائصهاء وإنما يتم ذلك 
من خلال تمايزها باختلافها عن ذلك من الإشارة. وقاد هذا التصور النظري الذي انطلقت 
منه البنيوية بين اللغة بوصفها نظاما في الاختلافات وبين الحدث الخطابي الذي يتمخض 


عنه هذا النظامء وتكون عندئذ بين ثنائيتين هما: اللغة والخطاب؛ أي بين المخزون الذهني 
الذي تمتلكه الجماعة وما يختاره المتحدث من ذلك المخزون الذي يعبر عنه بفكرته وبحسب 
عناصر الرسالة. 


يقول سوسير: (إنْ اللغة والكلام ليسا عندنا شيء واحدء فهي منه بمثابة قسم معين 
وإن كان أساسياء والحق يقالء فهي في الآن نفسه نتاج اجتماعي لملكة الكلام, ومجموعة 
فق المراضهات نتيكاها العياة الاحمساعيى لمكن الأفزال عن عمارسة هذه الملقة: وإذا 
أحذذا الكلام حملة بداككا سكع الأتغال, ماين النكوماترهوزها ف الآن كلس إلى نا 
هى فردي وإلى ما هو اجتماعي. ولا يتسنى لنا ترتيبه ضمن أي قسم من أقسام الظواهر 
البشرية؛ لأننا لا نستطيع أن نستخرج وحدته)!" . 

ولعل الآنية (التزامن) التي تشمل دراسة اللغة بوصفها نظاماً في عصر محدد, 
والقعاقبية (الخاريهية) القي»“قشمل دوانة اللعة من حيث كرابظ العذاهس بين مراتدل 
تاريخية مختلفة (دراسة اللغة من حيث تمددها التاريخي) . هي تقاطعات شمولية تقابلها 
تقاطعات في داخل النظام اللغويء. وهي ذات تحرك ثنائي أيضا تتحكم في تكوين الخطاب, 
وهما محورا الاختيار والتاريخ ("). 

رقفن دي سؤسين فكرة أن اللغة مجموعة من الكلبات تتراكم #دريمياء وخلصن 
إلى أنها علامات تحتوي (دالا) و (مدلولا) » وقد سماهما «المملكتين العائمتين». وبين 
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أن بينهما علاقة جدلية وثيقة الصلة: وعليه ظلت ثناتيات البنيوية من الأساسيات 
فيها إذا ما خرج المنهج البنيوي إلى بيئات أو علاقات جديدة أخرى مع ميادين معرفية 
أخرىء فالمنطلقات التي كونت المنهج البنيوي- بعيدا عن مرجعيات فلسفية أو نفسية أو 
اجتماعية أو أنثروبولوجية (علم الإنسان) - مهدت السبيل إلى ظهور مدارس نقدية معتمدة 
على الألسنية أو علم اللغة. 

الروسي رومان ياكبسون رأى أن خير وسيلة للنظر في حركة النص الأدبي وسبل 
تحرره هي الانطلاق من مصدره اللغوي الذي تفاعل مع نظام الاتصال اللفظي البشري, 
وبنى نظريته في (التوصيل) على العناصر الستة التي تغطي وظائف اللغة كافة بما 
فيها الوظيفة الأدبية وهي: (المرسل والرسالة والمرسّل إليه والسياق والشيفرة ووسيلة 
الاتضال 7 

أما السيميائية فارتكزت على ثلاثة عناصر هي: الإشارة (الرمز 5197) والعلاقة 
فيها عفوية أو اعتباطية وتتكون من الدال (الصورة الصوتية) والمدلول (المتصور الذهني 
لذلك الدال). والمثلية (الآيكونية 1607) والعلاقة فيها تقوم على التشابه. والعلامة («©1006) 
وتعني العلاقة بين الدال والمدلولء وتكون فيها العلاقة سببية أي أنها سبب في وجود تلك 
العلامة. بعكس التفكيكية التي ترى أن النتيجة هي السببء والسبب هو النتيجة» وهذا ما 
اصطلح عليه بفكرة (النص- الأثر) فالقراءة سبب للكتابة (فلولا وجود قراء لم يكتب الكاتب 
نصه) . ويصبح المتلقي سببا في الإبداع وسبيلا إلى دفع المتلقي للخلق. كذلك يلغي جاك 
ديريدا وجود حدود بين نص وآخر (الاقتباس- تداخل النصوص - التناص-). فكل نص 
أدبي هو خلاصة تاريخ لعدد من الكلمات, والكلمات سابقة للنص في وجودهاء وهي قابلة 
للانتقال من نص إلى آخرء. فتحمل معها تاريخها القديم والمتسع لمواصفات السياق دائب 
الحركة. فأي نص خلاصة لما لا يحصى من النصوص قبله. وتتلاحم هذه التكرارية للأثر 
بوصفها قوة خفية للنص. فتبحث التفكيكية أو التشريحية في النص نفسه على أساس ما 
قاله ديريدا من أنه: (لا وجود لشيء خارج النص). وهذا يعني أن النص وليس صاحبه 
هى قاعدة أساسية في المنهج التفكيكيء فالقراءة التفكيكية قراءة حرة, ولكنها نظامية 
وجادة: وفيها يتوحد القديم الموروث وكل معطياته مع الجديد المبتكر وكل موحياته من 
خلال مفهوم السياق حيث يكون التحول الذي هو إيحاء بموت» وفي اللحظة نفسها تبشير 
بحياة جديدة. وعليه فالموّلف ليس سوى اسم طبع فوق النصء والمعترك الحقيقي هو 
النصء ويرتبط بهذا- ونتيجة له- أن كل قراءة لا يمكن أن تكون نهائية وهي مادة جديدة 
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للتفكيك. والتفكيك يقوم بالتحرك على بلاغيات النصء ومنها إلى منطقياته ونقضهاء حتى 
القضاء على التمركز المنطقي في النص (كنا هوهواف ديريدا)+والعرهن أخيرا ليس اليد 
وإنما إعادة البناء؛ وإن بدا ذلك غريبا. 

في حين تقوم الأسلوبية على النظر إلى النص على أساس أن اللغة الأدبية تتمتع بكيا 
يختلف عن غيرها من اللغات التطبيقية المستعملة في ميادين العدرف الأخرى؛ من بنية 
اللغة الشعرية وبنية الخطاب الأدبي وأنواع البنيات الأدبية () التي تشترك في غاية واحدة 
هي معرفة الفروق اللغوية في التجربة الأدبية» وقاد الحديث عن اللغة الشعرية في النص 
الأدبي أسلوبياً لدراسات ارتبطت بعلم الصوت حيناء ويعلم الدلالة حينا ثانياء وبالتراكيب 
اللغوية حينا ثالثا (التي سميت بالمستويات الأسلوبية) والتي ارتبط فيها المستوى 
الصوتي بدراسة الصوت اللغوي (الدال) الذي ارتبط بظواهر لغوية (التكرار والجناس 
البلاغي والإيقاع). وارتبط فيها المستوى الدلالي بعلم الجمال والبلاغة (أي تجمع بين بنية 
اللغة الأدبية والشعرية بسياقاتها وأنساقها وبين الوجه الجمالي والبلاغي لتلك التراكيب). 
وارتبط المستوى التركيبي فيها بالتركيب البناكي النحوي الذي نجد فيه الحركة الإعرابية 
دالا له مدلول محدد /"). ويشير نقاد حديثون إلى سبب توجه النقد إلى النص دون ما يحيط به 
بالقول: لقد نظر نقاد المنهج التاريخي إلى النص الأدبي بوصفه وثيقة تاريخية: ونظر إليه 
نقاد المنهج الاجتماعي بوصفه ظاهرة اجتماعية؛ في حين نظر إليه نقاد المنهج النفسي 
بوصفه عينة (سيكولوجية). وظل النص الأدبي يرقد في موضع ماء بعيدًا عن أنظار نقاد 
هذه المناهج وأيديهم. 

ولعل المنهج الانطباعي لا يبتعد في محصلته النهائية عند أصحابه عما انتهى إليه 
أصحاب المناهج النقدية السالفة, إن لا يعدو جهد هؤّلاء كونه انعكاسًا لما يتركه الأدب في 
نفوسهم من انطباع عن النص وصدى لما تعكسه نفوسهم من تأثر بمظاهره أكثر منه صدى 
لحقيقة النص الموضوعية وكشفاً مقانيا من واقع مداومة النظر فيه بوصفه فنا قوليا له 
منطقه الخاص وبنيته المتفردة» وحقيقته التي تميزه من شخصية مبدعه ومجتمعه الذي 
ينتمي إليه وعصره الذي يحيا فيه وجنسه الذي ينتسب إليه. 

أدرك نقاد الأدب ودارسوه بعد طول ممارسة لهذه المناهج الخارجية أنها ركزت على 
مرجعيات النصوص أكثر من تركيزها على النصوص ذاتهاء وصارت العناية بالعلاقات 
الاجتماعية والقوانين الاقتصادية. وصراع الطبقات. وسيماء المرحلة التاريخية للأديب 
وظروف تكوينه وعقد سلوكه؛ وطبيعة انتسابه الثقافي والقوميء صار ذلك كله هو ما يحتل 
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موقع الصدارة والاهتمام منهمء لينكمش جهد سبر النص في المقابل. ويشحب لونه ويخف 
نداوّه. 

وقد كان طبيعيا أخ يتكن هؤلاء الثقا بواقع المعادلة مخ غين أن ينجو من الوقوغ 
تحت طائلة عقدة الذنب وردود فعل نشاط المناهج الخارجية السابقة, مما قادهم إلى ألوان 
من المبالغة والتطرف المضاد أحيانًا. 

ركزت المناهج الداخلية الجديدة للنقد على أدبية النص» لتحصر همها في قراءته, 
في نظامه المستقلء وأسلويه الخاصء ونسيجه المتميز وقيمه الجمالية التي صدر عنهاء 
مع قدر من التعصب في رؤية النص عالما مغلقاً وبنية مستقلة وقيمة نهائية لا تريطها 
صلة ما ببيئتها المحيطة بهاء ومرجعها المتصل بهاء وإنكار قيمة هذه الصلة ودورها في 
أقل تقدير. يلتقي في ذلك أصحاب المنهج الشكلي مع أصحاب منهج النقد الجديد والمنهج 
البنيوي مع أصحاب المقاربات الأسلوبية والسيميائية وغيرها من المقاربات النقدية التي 
رأت في دراسة بنية النص وعلاقاته الداخلية دراسة للنصء خلافا للمناهج السابقة التي 
كانت ترى في دراسة المرجع دراسة للنص الأدبي 9) 

وقريب من هذا ما ينبغي قوله في هذا المقام من أن المناهج النقدية في معظمها «ترتد 
في مصدرها الغربي إلى جذور فلسفية تمتد إلى بنية الحضارة الأوروبية نفسهاء فقد أعلن 
(نيتشه) موت الال ولاقت هذه الفكرة ترحيبا شديدا في الأوساط الأوروبية والفكرية: لأنها 
كانت تعبيرا عن اللحظات التاريخية التي تمر بها أوروبا في ذلك الحينء والبنيوية تعلن 
موت الإنسانء فهذه المقولة (آي موت المؤلف) تعني زحزحة الغيبيات والميتافيزيقيات 
بعيدا. وقد انتقلت مقولة موت الإله إلى الادب ونقده. تحت مسميات متشابهة. فاعلن الادباء 
موت الشخصية في مجال الأدبء وأعلن النقاد موت المؤلف في مجال النقد» ") لم يبق بعد 
هذا سوى النص والمتلقي فمن منهما سيموت أولا؟ 

وآية هذا العرض أن الدراسات النقدية اتخذت لها شكلين أو وظيفتين أو مظهرين؛ 
أحدهماء الاتجاه نحو بنية النص الأدبي. والآخرء الاتجاه نحو الظواهر الثقافية التي تمثل 
السياق الثقافي للظاهرة النقدية» إن ظلت ظنون النقاد فيه وجهودهم مصوّبة على البحث 
عن حقيقة الظاهرة الآدبية وجوهرها الإبداعي فيما يتصل بها من مرجعيات ويحيط بها 
من بيئات. ومن خلال العناية بطبيعة المرحلة التاريخية التي يحياها الأديب المبدع 
والإحاطة بمكونات شخصيته وظروف نشأته وقسمات جنسه وخصوصيته. والدراسات 
النقدية الألسنية والبنيوية عموما ركزت في دراساتها وتحليلاتها على المظهر الأول؛ وعليه 
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كان بناء آراء نقادها على بنية النص الأدبي القاتم على ثنائيتين هما: اللغة والخطاب, 
وارتباط ذلك كله بالدال والمدلول. 

الأمر الذي نقرأ فيه إغفالاً ملحوظاً ومقصودا لعنصر مهم هى ربط النص الأدبي 
بالظواهر الثقافية» ووجود حبل متين يمثل القطب الثالث المتمم للثنائيات اللغوية وهو 
الوسطية وتقاطع الثنائيات أو السياق الثقافي الذي يشكل مع الثنائيات ثلاثيات نقدية 
يمكن لها أن تتجاوز قصور نظريات ومناهج كثيرة. وهو ما يدعو له هذا البحث: ويبينه 
نظرياً وتطبيقياً من خلال عرض الفكرة بإيجاز ثم التطبيق عليها بإسهابء وذلك بدراسة 
تمووج فق انشع المتخاهسسن: 
ثانيا ‏ رؤية في الثلاثيات: 

في الوقت الذي تتزايد حدة التناقضات مع كثرة المناهج والنظريات النقدية الحديثة, 
يجد الناقد الجديد نفسه ضائعا مشتتا بينها من ناحية؛ وبينها وبين أسس النقد القديم من 
ناحية ثانية» ويصبح الإلمام بها جميعا أمرا صعباً ومعقدا إن لم يكن مستحيلاًء لذا فإن مما 
يساهم في جسر الهوة والتغلب على صعوبات الإلمام بها هو البدء بالتركيزء وتحديد الهدف 
الذي ترمي إليه الدراسة النقدية في نفسها منفردة, وفي مجموعها وعلاقتها بغيرهاء ثم 
تحديد الكيفية التي تتواءم مع رؤية الناقد وإمكاناته في التطبيق على النصوص الإبداعية. 
ومع أنني لا أرفض نقد النقد ولا نقدهء فإنني أجد في كثير من نصوصه مشقتتا آخر يضاف 
إلى (تعقيد) النقد. والنقد حالة فكرية إبداعية (رؤية ورؤيا) معاء وأحرى به أن يكون في 
متناول (المتلقي). ولا يهمني إن كان قارئا (عمدة) أو غيره. ويهمني أن لا يشعر الناقد 
بالعزلة التي يصنعها بنفسه لنفسه. وهذا يحتم ارتباط الدارس أو الناقد أو الباحث في 
النصوص بالسياق الثقافي الذي ينبغي أن يتشكل في معرفته بالاطلاع والخبرة» على ألا 
تكون تنظريات التقن (الغزيبة) جزء! حتميا فى ممارسته بل تكون جزءا اختيارياء لآنة 
لا يستطيع بحال أن ينفضل عن واقع كقافته التي تشكلت عتده. غبر السنين: امتدادا من 
الماضي مزورا اصاخ وصولا إلى المستقبل: وعليه أن يحرص على عدم الذوبان في 
الثقافات الأخرى: وهذا أهم ما في الأمر. لأن العالمي يبدأ من الوطني- القوميء ثم يمتد 
ويتسعء وليس العكس. 

إن الثلاثيات التي أدعو لها في هذا المقام لا تقوم على الأخذ من كل جهة بطرف, 
والتوسط بين المتناقضات المختلفة: وإنما تقوم على الربط بين النص ومبدعه من جهة 
والمتلقي من جهة ثانية والسياق الذي خلق فيه النص من جهة ثالثة. وذلك كله كي تكون 
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الدراسات النقدية مفيدة وماتعة في الوقت نفسه, فالنص ومبدعه يشكلان طرفا في الثناتية, 
والمتلقي يشكل طرفا ثانياء ويربط بين كل عناصر الطرفين عنصر لا غنى عنه في أي حال 
من الأحوال هو السياق الثقافي الذي خلق فيه النص بما في ذلك مناسبته؛, وما يمكن أن 
يادي اولان افر رركن يلي وهذا ل 
هد الركيان نيا ") الأمر الذي دعا ناقداً كبيراً هو(صلاح فضل) إلى نقده ببيان المزلق الذي 
وقع فيه قائلا: «... عند حديثه عن (الأنساق البنيوية في الفكر الإنساني والعمل البنيوي) إذ 
التقط تماتع هدة عشوافيةك أو متكعارة عمدات من الشعر والققضة والأسطورة بهفا عن ينية 
ثلاثية - هذه المرة- ... إن هذه الفكرة الثلاثية المسبقة التي تختار الأمثلة المتطابقة معها 
ليست استقرائية ولا شارحة: وإن هذا المنطق نفسه تحهد البنيوية لمحاربته لما فيه من 
تبسيط شديد يلتمس للنظام في السطح المباشر... إلا انه حاول في بعض الأحيان أن يفيد 
من إمكانيات تقاطع المستوى الاستبدالي مع المستوى السياقي... ('). لأننا نجزم في النهاية 
أن «الشعر تراث جماعة لا صناعة شعراء أو مؤلفين: الشعر حريص على ما نسميه الصورة. 
والصورة تشكل المادة. ا الجماعة في التراث أكبر من الفرد. 
الجماعة حكمة وقوة غريية ة أو نادرة» ” '؟ و «ومن من حل فكرة الجماعة كانت العناية 9 
اللغة. نظام اللغة أكبر من الناطقين بهاء والناطقون بها موكول إليهم إظهار قوة النظام»'١")‏ 
ولهذا يمكن أن تتبلور هذه الروّية في ثلاثة محاور أساسية هي: 

.١‏ النص والمبدع. 

؟. التلقي والتأويل. 

". الثلاثيات. 

ويمكن عرضها بالتفصيل من خلال التطبيق المباشر على نص شعري عربيء وذلك 
على النحو الآتي في القسم الثالث. 
ثالثا رؤية نقدية في (المعلقة | لفلسطينية) :09 
أولا: النص والمبدع 

١‏ النص: ويمكن الحديث عنه من ثلاث زوايا؛ 

9 الزاوية الأولى: السطح والظاهرء المعلقة الفلسطينية هو عنوان القصيدة, وهو في 


الوقت نفسه عنوان الشاعر. ووحي رحلته؛ الأمر الذي لا يمكن لأحد أن يفصلهما 
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ولا أن يحاولء ففي الوقت الذي يمكن دراسة بعض النصوص بمعزل عن منشتهاء 
لا يمكن دراسة هذا النص لأن صاحبه جزء منه, ولأن النص هو المخزون الذهني 
الأبدي للشاعر خالد علي مصطفى. 

+ الزاوية الثانية: الجوهر. تتحدث هذه القصيدة عن الفلسطيني الذي هجّر من 
وطنه عنوة وظل يحمل في ذاته- وفي منفاه - حلم العودة والرجوع إلى الوطن 
المسبيء ومنذ التهجير والاحتلال وحتى العودة قصة طويلة: يرويها الفلسطيني 
الذي يعيش تفاصيل هذه القصة؛ يرويها على نحو مختلف. 

9 الزاوية الثالثة: روابط السطح بالجوهرء يوحي العنوان بالقصائد العربية الطويلة 
التي قيلت في عصر ما قبل الإسلام: وقيل أنها كانت تعلق في خزانة النعمان 
بن المنذرء وقيل أنها كانت تعلق على أستار الكعبة» وقيل أنها شبهت بالقلائد 
التي تعلق على نحور النساءء. وقيل بل هي قصائد كانت تعلق في النفوس عند 
سماعهاا"". ولكن هذه القصيدة لم تسم تشبيها لها بتلك: وإنما من يقروّها قد 
يرى أن الشاعر قصد القضية الفلسطينية المعلقة (العالقة - التي لم يوجد لها حل 
بعد) على الرغم من أنها لم تخل من الإشارة إلى المعلقات العربية القديمة؛ بل لقد 
قصم الشاغنالأشارة إلن أن القهبية الفلسايفية شكال مسختقة إلى الآبن مظاك 
تلك القصائد خالدة إلى الأبد. وإن اتضح أن فكرة التعليق مختلفة بينهما.: فمن هو 
الشاعر خالد علي مصطفى؟ وكيف يرويها؟ 

؟. المبدع: ويمكن الحديث عنه من ثلاثة وجوه: 

9 الوجه الأول: شخصيته. قرأت له؛ ثم قرأت عنه؛ ثم عرفته؛ الشاعر الأستاذ الدكتور 
خالد علي مصطفىء ليس العنيد الوحيد الذي يرفض أن يضع رأسه بين الرؤوس 
ويقول... وحسبء لكنه الوحيد الذي عرفته مصرا على حقه بطريقة خاصة: قابضا 
على فكره كالقابض على الجمرء بطريقة خاصة أيضاء يمسك زمام الفكرة ويطوح 
ما عداها في سبيل بقائها جلية: يلم بها ويبقيهاء بعد أن يلم شتاتها ويبرز ما 
ينبغي أن يتجلى منها حين تكون ممثلة لشخصه. لا يتنازل ولا يتراجع حتى 
وهى على السفودء مفكر فلسطيني أصيل استمد أصالته من نبع حيفا الصافي, 
منذ أن رضع لبن (عين غزال) © في هاتيك التلال التي تتربع على عرش الشمال 
الفلسطيني مع عتليت وإجزم وما يحيط بها من شموخ التقاء ربوع الشامء حلقة” 
تربط العرب جميعا معاء ومنارة تهدي التائهين ويستظل بفيئها المتعبون. 
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الوجه الثاني: شيء من حياته؛ فير ابدام بع أهله في العام ١55/‏ ليشهد 
فاجعة القرن العشرين التي ما زالت تمتد فينا ويبدو أنها ستظل إلى حينء وليظل 
الشاهد الأبدي منذ إقامته في البصرة حينا وديوانه (البصرة- حيفا) وعلاقته 
مع بدر شاكر السيابء ثم بعد إقامته في بغداد ومسيرته العلمية المتميزة: وإبداعه 
في مجالين لا انفصال بينهما عنده؛ الشعر والأدب والدراسات الأكاديمية العلمية, 
وصولاً إلى رئاسة قسم اللغة العربية في الجامعة المستنصرية؛ ومروراً بكونه 
نائتب أمين عام اتحاد الكتاب والأدباء في العراق» وركاسته للجنة الشعر العليا 
في مهرجان المربد, الأمر الذي أكسبه فلسطينية أصيلة وعراقية نبيلة, بعد جبرا 


إبراهيم جبرا. 


الوجه الثالث: سمة بارزة فيه. هو صوت فلسطيني واضح. يمكن أن يمثل 
-بوعي- صرخة المهجّر الذي يحمل على عاتقه هم الغربة والوطن المنتظر 
والقضية العالقة (المعلقة) التي لم تحل خيوطها المعقودة (المعقدة) بإحكامء كما 
يمكن أن تمثل شخصيته امتداداتها ومراحلها المختلفة؛ ولما كان يمكن للفلسطيني 
أن يعيش (كيفما اتفق سوا بيس يس ع 
عتيقا يُنْتَرّع منه رأس يافع لم يتلوث *'. وظلت فلسطين المعلقة التي يحملها 
في حله وترحاله رانيا إلى العودة إليها مهما طال المشوار ومهما كانت مكابداته 
ومشاقه. وجدير التنبيه هنا إلى عدم إمكانية فصل النص عن مؤلفه ولا عن 
المتلقي, لأن «القراءة أيا كان زمانها تقوم على نص يشترك فيه المبدع والمتلقي 
في آن معاً... ووجود هذا لا يلغي ذاك.. ومن ثم وجود أي متلق لا يلغي قدوم متلق 
بعده.. فلو أمتنا الآول لأمتنا الثاني» ولما كان للفعل الثقافي أثر في اللاحق؛ وكلنا 
يعرف أن الثقافة إنما هي عملية تراكمية؛ أدركنا أن النص إنما هو تجسيد لذلك 
كله في وظاتفه, هذه الوظائف المعبرة عن المؤلف والعصر... وحينما خرج من 
ملكيعه لم يلخ هذا الكروج وجوده ويتضع لنا نا ققدم أن هذاك منقها وخضا 
وثقافة؛ وأي تشكيل جديد لنص جديد يعيش وسط هذه الأركان الثلاثة؛ وكل ركن 
يرتبط بالآخر يوساطة النص مرةء ويوساطة عملية المثاقفة المستمرة مرة أخرى؛ 
فأى متقى ليس معلقا فى الهواء حتى لىأطلقا له الحرية للعيث بالتطن...:وكذلك 
هو المتلقي؛ ولا يمكن لأحد أن يميت الآخر كما انتهى إليه (رولان بارت) في (موت 
المؤّلف) بل يكمله...» ."١‏ 


الثلاثيات - رؤية نقدية في [المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد علي مصطفى - 506 د. زاهر الجوهر حنني 


ثانيا: التلقي والتأويل 
ويمكن عرضه من ثلاثة جوانب؛ 

.١‏ العنوان ومتعلقاته: 

منذ البداية (العنوا ن) يضع الشاعر المتلقي أمام آفاق مفتوحة قابلة للتأويل, ولويكن 
الخصى. عقوي أو افقياطيا: كنا لم يكق رهوذا متمشرة بل إن دلالات الكاويل يمكن حضرها 
في إطار عام: وكل مساحة فيها لها ما يدل عليها من الإشارات وهي في الوقت نفسه ليست 
قصيدة مباشرة أو خطابية. ومما يوكد أن رموز الشاعر ليست متحجرة ولا مغلقة, ولكنها 
مفتوحة من جانبء وإشاراتها واضحة من جانب آخرء فالمعلقة فضاء مفتوح للتأويلء أما 
الفلسطينية ففضاوّها محصور في كل ما هو فلسطيني. وهو في الوقت نفسه أيضا مفتوح 
على اتجاه ثان هو الحضور والغياب (إصرار الفلسطيني على الحضور والوجود ومحاولات 

؟. مراحل القصيدة: 

المعلقة الفلسطينية إما هي (قصيدة تحاكي المعلقات العربية القديمة) أو (القضية 
ا وتقسيم القصيدة على ثلاثة أقسام (مراحل) ؛ المرحلة الأولى لى (الوقوف 
على الأطلال) تشير إلى التأويل الأول أما المرحلة الثانية (الرحيل إلى المنفى) فتشير إلى 
الدلالة الثانية. ويظل الفاصل الفيصل بينهما هو تأويل المرحلة الثالثة (تأملات) . ولما 
عرفنا الشاعر وعرفنا أنه ليس شاعرا سطحياء بل يغوص في أعماق المعاني ليستخرج 
منها إشارات لدلالات بعيدة عميقة تحمل العبء كله. فالسطح وحده لا يحمل إلا نفسه. فإن 
التأويل الثاني أقرب إلى الممكن من التأويل الأول. 

*. علامات فى النص: 

قد يكون المتلقي فلسطينيا أى عربيا أى مسلما أى غير ذلك. وقد يكون متخصصا في 
الشعر والأدب وقد يكون غير ذلك. فما العلامات التي قد تربط هوّلاء جميعاً على اختلافهم؟ 
يدرك الشاعر هذا الأمر جيدا؛ فيضع في نصه بوصلة تشير إلى ماهية النص وجوهره؛ ويظل 
يكررها في النص منذ بدايته إلى نهايته, تلك هي ضمير الجماعة (جماعة الشاعر الفلسطيني 
الذي يعيش قهر الغربة). ومن ذلك أن افتتاح الشاعر المرحلتين الأولى والثانية بضمير 
جماعة المتكلم (نحن) في (عدناء وهيأنا) واختتام القصيدة به أيضا (بنا- ضاع النشيد 
بنا). يشير إلى أنه يتحدث عن تجربة - رحلة جماعية لها بداية ولم تظهر بعد نهايتهاء 
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رحلة قسرية ما زالت مستمرة؛ هي الرحلة الفلسطينية. ويتجلى ما قاله صابر عبد الدايم في 
حديثه عن الموسيقى في النص الشعريء في هذا النص من حيث اجتماع أطراف متعددة, 
على إبداع نص مثل هذاء إذ قال: «إن النص الشعري تتعدد أبعاده الجمالية» والبحث عن 
أسرار هذا الجمال ربما يكمن في البناء الموسيقيء وربما يكمن في التشكيل بالصورة, 
وربما يكمن في البنية اللغوية والإحساس بالزمن:ء وكل الابعاد السابقة تنبثق من الطاقة 
التعورية ال فق موكيا النس وهو يدون تهةه الطاقة يض فير] حنافا مطديقة بامية 
وأفقا منطفئ النجوم» "". 
ثالنا: الثلاثيات 
ويمكن تقسيمها إلى ثلاثة أقسام: 

٠‏ القسم الأول: ثلاثيات لغوية 

ويمكن تحليلها وفقا لروية ثلاثية على النحو الآتي: الرؤّية الأولى: في الأسماء والجمل 
الاسمية. الرؤية الثانية في الأفعال والجمل الفعلية. الرؤّية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين 
وموسيقا النص. 

- الرؤية الأولى: في الأسماء والجمل الاسمية 

لا يضع الشاعر في العادة -عند إنشائه نصاً- طائفة من الألفاظ. ويدعي أنه 
سيستخدمها في نصه دون غيرهاء بل إن الفكرة هي التي تستدعي الالفاظ المعبرة عنهاء 
لهذا يمكن النظر في النص بوصفه كتلة واحدة: لا ينفصل بعضها عن بعضها الآخرء ويمكن 
التوصل إلى فهم طبيعة تلك الكتلة من خلال النظر في أنواع الألفاظ المستخدمة, ثم الجمل 
المعبرة» ثم طبيعة تشكيل تلك الطائفة منها جميعا على النحو الذي اختاره المبدع. وهناك 
من يرى أن «التغاير والتضاد في القصيدة الشعرية العربية المعاصرة والحديثة مكونا من 
مكوناتيا الجمالية والتركيبية أى أن القصيدة لا ثقوم إلا على التتاقض والتداقن والتغاين 
والتضاد لأن الحياة المعاصرة تتطلب ذلك.» 4" 

الناظر في الألفاظ التي ركز الشاعر خالد علي مصطفى في استخدامها يجدها تدور 
في دائرة, تتجمع دلالاتها مشكلة بؤّرة تنبع منها طائفة الألفاظ المسكونة بهم واحد هو 
(هم المنفى والشتات) . ولعل الأسماء الآتية توضح جانبا من هذا: (فلسطين, أطلال؛ مهجر, 
منفىء أشباح, ازقة. كهوفء مدينة الذكرىء الغار. ظلمات: سور غربة: مرثية. خيام. سجناء: 
خرائبء الشمسء. سوطء خروج:ء رحيلء بحرء ودائع» شبح: ميراث» دار» سياجء خنادقء لوز 
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بلوط. منافي. ضيوف البحرء نهاية. سجون, .... وغيرها) فإذا عرفنا أن الشاعر استخدم 
لفظ المنفى وحده إحدى عشرة مرة:» وأنه استخدم قرابة تسعين اسما تدور معظم دلالاتها 
في الدائرة نفسهاء فإن هذا يعني بوضوح أن الشاعر كان مسكونا بهم واحد واضح هو هم 
الشتات والحديث عن أسمائه وما يدل عليه. 

أما إذا تتبعنا الجمل الاسمية في النص فإنها قد تشير إلى شيء مهم في هذا الجانب, 
ومن أبرزها: (كل الوجوه تصدعت, مدينة الذكرى تناديء كل الشوارع ضاع في المنفى 
اسمهاء الماء لم يحلم بناء البتر غادرها الرعاة؛ الدار أنهكها الخروجء البحر ملتصق بناء كل 
المضايق جهمة, كل المنافي أشرعت أبوابهاء.... وغيرها) نجد أن هذه الطائفة من الجمل 
الاسمية مرتبطة بالأسماء على نحو معبرء فقد حملت الأسماء والجمل الاسمية معا صفات 
المنفى وحياته ومسمياته ومحطاته وتطلعات الفلسطيني الذي وسم به. حتى صار اسما له 
(لاجى؛ مبعد. منفيء مشرد....) والجمل الاسمية التي من المعروف أنها تشير في العادة إلى 
الوصف الساكن:ء وقد لا يكون السكون دالا على الهدوء والسكينة والرضا بما هو واقع: كما 
في هذا النموذجء فالشاعر أراد أن يصف قسوة المنفىء ليشير صراحة إلى رفضه. والنظر 
في الرؤية الثانية سيبين كيف ارتبط هذا المعنى بالأفعال ودلالاتهاء الأمر الذي سيوضحه 
البحث في الرؤية الثالثة. 

- الرؤية الثانية: فى الأفعال والجمل الفعلية 

تشير الأفعال والجمل الفعلية في العادة إلى الحركة والتغيرء والمهم في هذا إلى أي 
اتجاه يشير هذا التغير وتشير هذه الحركة؟ فمن خلال ذلك يمكن تتبع مراد الشاعر. منذ 
البداية أشير إلى أن الشاعر استخدم من الأفعال والجمل الفعلية ما يقارب ضعف عدد 
الأسماء والجمل الاسمية. ومما ورد في القصيدة منها: (عدناء تركناء يحرسونء ندخل, 
تناديء تبسطء ضاعء يبحثء لم يحلم: غادرهاء تسلبناء نلاحقهاء تهربء. ترجمناء ضيعتناء 
غلقت: تعودء تبحرء يغادرء اعبرواء توقفواء استقبلتناء صدأتء تفتشء لم نحزنء لم نفرح, 
أشرعتء أوقدتء سيغلبون, تبعثر. افتضح.ء ندخلهاء نتركء يستبسلواء تسكنء يذكرونء جتناء 
خللفناء يخرجء يلوح. ضاع: ضاعت.....) وهذه الأفعال (وقد رصدت منها في القصيدة أكثر 
من مائة وخمسة وثلاثين فعلا) كلها ترتبط بالتأكيد بالجمل الفعلية؛ فما هو الاتجاه الذي 
تشير إليه؟ إنها بوصلة واضحة الإشارة؛ فالفلسطينيون ربما وحدهم هم الذين تشير إليهم: 
وهي توّكد أن المسألة جماعية وليست فردية: فالهمٌ الذي عبرت عنه هذه الجمل المتواصلة 
في الخ المتحرك» ه يمكن أن يكون فرديا عد آي إنسان من أية جنسية كانت: لكنه لا 
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يعبر عن همّ جماعي لشعب كامل إلا في الحالة الفلسطينية, وكأن هذه الألفاظ خلقت لتعبر 
عناء هكذا يقول الشاعر. 

- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين وموسيقا النص 

هذا الجانب هو الذي يقوم بالريط بين دلالات الألفاظ أسماء وأفعالاً وجملاء فمن 
غير المعقول ألا تكون هناك علاقة بينها جميعاء أو خط عريض يربطهاء إلا إذا كان الشاعر 
ساذجاء وخالد علي مصطفى ليس كذلك. إن الفكرة العامة والأفكار الجزتية هي التي يعبر 
عنها بألفاظ تدل عليهاء ومما يلاحظ في هذا النص أن الجمل الاسمية معظمها ارتبطت 
بأفعال في جزتها الثاني (كان مبتدوّها اسما خبره جملة فعلية) كما في قوله: كل الوجوه 
تصدعت, مدينة الذكرى تنادي. كل الشوارع ضاع في المنفى اسمهاء الماء لم يحلم 
بناء البثر غادرها الرعاة. الدار أنهكها الخروج.»... وغيرهاء وهذا له دلالتان؛ الأولى أن 
الجملة الاسمية موجودة: والثانية أنها مرتبطة بالجملة الفعلية. فالوصف الساكن ما هو 
إلا نذير حركة وفاعلية متوخاة أو منتظرة» وهذا معناه أن الفلسطيني لم يركن إلى القبول 
بالأمر الواقع الذي وصفته تلك الدوال» فهو يثور أو يرفض أو على وبشك ذلك دائما. وليس 
أدل على ذلك من قوله: (تصدعت, تنادي. ضاع في المنفى, لم يحلم بناء غادرهاء أنهكها. 
أشرعت.....) التي تصف البدايات وكثيرا من تفاصيل الرحلة؛ ثم ليصل إلى المأساة في قوله: 
«إن شعائر المنفى أقامت حرها بين المعابر والسجون» أليست هذه خاتمة تراجيدية, 
آلت إليها حال الفلسطينيين في المنافيء بل إن الشاعر يوّكدها بقوله: «كل الضحايا فتشت 
أعناقها... لم تلق أية حنجرة. ضاع النشيد بنا وضاعت في المنافي القبرة!» 

استطاع الشاعر أن يعبر بإحكام متعمد عن رحلة المنفي الفلسطيني المعذب التي 
لم تنته بعدء باستخدام الربط بين الدوال الاسمية والفعلية. عن طريق اتكاء الاسماء على 
الأفعال. ليكون بين كل (مملكتين عائمتين) رابط لا يمكن الاستغناء عنه هو ما نسميه 
الثلاثيات. 

وهذا الأمريمكن توضيحه على نحو آخر؛ يقول الشاعر في المقطع الأول من القصيدة: 
«عدنا إليك. مدينة الذكرى. بلا كتب وأمتعة. تركنا خلف يوابات مهجرنا صغارا 
يحرسون وقائع المنفى, وعدنا نتصيد الأشباح من بين الأزقة؛ ثم نلبسها وندخل 
في الكهوف.. كل الوجوه تصدعت بين المرايا والسيوف!» في لفظ (عدنا) المكرر ثنائية 
العودة المختلفة. وبينهما مسافة لها ما يبينها؛ فالعودة الأولى عودة إيذانا بافتتاح النص 
على مدينة الذكرى وبوابات المهجر والصغار.... أما العودة الثانية فهي تأكيد من نوع 
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كص اه ابا 1 فالعودتان مختلفتان وهما يشكلان ثنائية. وهي 
ثنائية لا تستغني عما يربط الدال فيها بمدلوله؛ لذا جعل الشاعر الأطلال والمهجر والمنفى 
رابطاً أصيلاً يوضح سمات المدلول. كذلك في ثناتية الأشباح والكهوف ومدلولهماء فقد 
جعل ما بين الأزقة وسطا لينا يربطهما معا. وكذلك في ثنائيتي المرايا والسيوف إذ جعل 
(بين- كل الوجوه تصدعت) رابطا قوياً يمكن تمثله على نحو خاص. ويمكن ملاحظة أن 
هذه الثنائيات ليست ثنائيات البنيوية نفسهاء. وإن اهتدت ببعض تسمياتها ودلالاتهاء 
فدي سوسير تحدث عما يقرب الصورة للأذهان عن ماهية الدليل اللغوي الذي عده وحدة 
أساسية لبناء اللغة, فاقترب من قول ما نقول إلا أنه لم يقله, فالدليل اللغوي عنده «لا يجمع 
بين شيء واسمء بل بين متصور ذهني وصورة أكوستيكية, وليست الصورة الأكوستيكية 
هي الصوت الماديء أي ذلك الأمر الفيزيائي المحض بل هي الأثر النفسي لهذا الصوت, 
وهي صورة حسية: وإن صادف وأن نعتناها فقلنا إنها (مادية) فالمعنى الذي ذكرناه فقط 
وللمقابلة بينها وبين الطرف الآخر من عملية الترابط أي المتصور الذهنيء وهو غالبا ما 
يكون أبعد في التجريد»!*". 

وفي العلاقة بين الرؤيتين أيضا تندرج متعلقات الإيقاع والموسيقاء ففي روح الشاعر 
غصة:. وفي نفسه ألم كبيرء وفي حكايته الفردية والجماعية معاناة متواصلة: وقبل الحديث 
عن هذا ينبغي التوقف قليلا عند الموقف من الموسيقا؛ إن ارتبط الشعر بالموسيقا عن طريق 
الوزن في مفاهيم القدامى كقولهم «الشعر كلام موزون مقفى من شأنه أن يحبب إلى النفس 
ما قصد تحبيبه إليهاء ويكره إليها ما قصد تكريهه لتحمل بذلك على طلبه أو الهرب منه. 
بما يتضمن من حسن تخييل له. ومحاكاة مستقلة بنفسها أو متصورة بحسن هيئة تأليف 
الكلام, أو قوة صدقه أو قوة شهرته؛ أو مجموع ذلك»7' ' والذي يترادف إلى حد بعيد مع قول 
قدامه بن جعفر «إنه قول موزون مقفى يدل على معنى» ."١(‏ 

يقول إبراهيم أنيس «للشعر نواح عدة للجمال: أسرعها إلى نفوسناء ما فيه من جرس 
الألفاظ وانسجام في توالي المقاطع وتردد بعضها بعد قدر معين منهاء وكل هذا هو ما 
نسميه بموسيقا الشعر» !"') فالموسيقا بتشكيلاتها الجمالية المختلفة في النص الشعريء أمر 
لا غنى عنه, وهذا ما نسمعه أيضا على ألسنة شعراء لهم باع طويل في الشعر كسميح القاسم 
الذي قال إن «الشعر الخالي من الموسيقا والدراما والرسم يفقد مقوماته الأساسية»!'") وهو 
بذلك يلتقي مع عبد اللطيف عقل في قوله: «أنا لا احترم شعرا أو نثرا لا موسيقا فيه. وأعتقد 
أن النثر أيضا يجب أن يكون فيه موسيقاء وأرى أن الموسيقا موجودة في الكلام» وموجودة 
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في اللغة. لا ضرورة إلى أن أفتعل تفجيرا موسيقيا في اللغة؛ أنا أتصور أن اللغة موسيقاء 
وأن الأصوات المجردة في اللغة هي موسيقا قبل أن تستحيل إلى كلمات» 7 ') و «هناك أناس 
تحدثوا عن القصيدة النثرية» ولكنني لا أَوُْمن بهاء ولا أستطيع أن أنظر إليها بجديه»*". 

وقد عزا بعض النقاد الميل إلى نبذ القافية والميل بعد ذلك إلى نبذ الوزن جملة وتفصيلا 
إلى ضعف عند عدد من الذين ينادون بنبذ الموسيقاء كنازك الملائكة التي قالت «على أننا 
لا نملك إلا أن نلاحظ أن الذين ينادون اليوم بنبذ القافية هم غالبا الشعراء الذين يرتكبون 
الأخطاء النحوية واللغوية والعروضية: ولذلك نخشى أن تكون مناداة بعضهم بها تهرباً إلى 
السهولة. وتخلصا من العبء اللغوي الذي تلقيه القافية على الشاعر»!' ". 

وفي الجانب المقابل تماماً نجد من يعتقد أن التغيير الجوهري الذي لحق الوزن 
والقافية, هو الباب الذي فتح على مصراعيه لدخول الشعر العربي إلى عالم الحداثة الرحيب, 
بل لارتفاعه إلى مستوى ما يكتب من شعر في العالم "') وأمام هذا نتساءل أإلى هذا الحد 
وصل شعور هؤّلاء بالنقص حيال الآخرين؟ وفي حين يعبر آخرون عن مثل هذه الأفكار 
بطرق مختلفة. بعضهم كان موفقا أكثر من غيره في التعبير عنهاء من ذلك إشارة أدونيس 
إلى أن الشعر الحديث لا يعني الرفض المطلق للوزن أو التخلي عنه. بل إنه لا يمثل وحده 
-حصرا- الشعرية ولا يستنفدها وأن هناك عناصر شعرية أخرى من حق الشاعر أن 
يستخدمهاء ويشير إلى أن المسألة مسألة شعر أو لا شعرء وتبعا لذلك - كما يقول - تضعنا 
المسالة أمام إمكانية جديدة للكتابة الشعرية في أفق آخر غير الأفق الموزون المقفى"") 
وتبعا لذلك وصلت الآراء إلى حدود بعيدة» في البحث والنقاش والجدلء وبقي «ثمة توازن 
متناغم بين الإيقاع الموسيقي وإيقاع الأفكار في النص» 7'') و «البحث عن شاعرية النثر 
هو شكل من أشكال البحث عن إيقاع الواقع. وضخ الأوزان الشعرية بمياه جديدة: ولا يمكن 
لأي شاعر مهما كان انحيازه لخياره الجماليء النجاة من الحوار معه؛ أنا أتحاور مع النثر 
بطريقتي الخاصة»' ' وهذا مما يوّكد أن الموسيقا في النص الشعري ليست شكلية منفصلة 
عن الفضاء الدلالي للنص وواقعه. 

إن القصيدة الشعرية - قديمها وحديثها - بنية موسيقية متكاملة ومترابطة الأجزاء 
والعناصرء يترابط فيها الوزن مع الإيقاع مع القافية مع الصور الشعريةء. مع اللغة بكل 
مكوناتهاء لتشكل حقلا أى حقولاً دلالية. تعتمد في تأثيرها أو قيمتها الفنية على قدرة 
الشاعر على تحقيق الوحدة الفنية التي تقوم على ترابط أجزاء النص الشعري ومكوناته. 
ووسط ذلك كله ظل الشعر الفلسطيني فاعلا ومؤثراء ويمتلك مقومات وجوده واستمراره: 
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وحري أن نشير هنا إلى أن أكثر التفعيلات المستخدمة في قصائد التفعيلة» كقصائد الشطرين 
هي تفعيلة الكامل (متفاعلن) وذلك يعود في تقديري إلى قدرة هذه التفعيلة على استيعاب 
التجربة الشعورية للشاعر والتعبير عنهاء وتلك مسألة لا ترجع لتخطيط مسبق وإنما تتصدر 
(متفاعلن) دون استتذان ساحة التعبير والدلالة معا. وهذا ما حدث مع الشاعر خالد علي 
مصطفىء إن ينتظم موضوع القصيدة ويتفاعل مع تفعيلة (متفاعلن) بصورها المختلفة, 
التي عبرت عن المضمون خير تعبيرء وترافقت معها القافية المتغيرة وتآلفتا لتشكلا المعلقة 
وتحفرا مضمونها في الوجدانء: ومما يلفت الانتباهء هذا التناغم الذي عبر عن قدرة فنية 
عالية عند الشاعر في الوزن والقافية والإيقاع؛ ومن ذلك قوله مثلا في تصويره وتعبيره 
عن موقف من مواقف المعاناة الفلسطينية في المنافي: «.. وتراقص الأفيال رقصة أبرهه 
شاهت وجوه القوم قبل خروجناء ووجوهنا بعد الخروج مشوهه!» ففي أصوات القاف 
والصاد ما يشير إلى تردد الحركة وتكرارها (الرقص) . وفي صوت الهاء المرتبطة بها ما 
يفرغ الإيحاء بالطرب نتيجة الرقصء فهو رقص غير مرتبط بالطربء بل هو كرقص الديك 
المذبوح. 

وتتواصل هذه الدلالات الصوتية مع موسيقا النص مع دلالات التعبير. على الرغم 
من أن الشاعر يعود مرة أخرى في نهايات المقاطع كلها إلى حالة الركود والسكونء وهذا 
في ذاته يشير إلى شيء من الاستسلام للواقع: لكن هذا الاستسلام مليء بالتوتر والحذر, 
يقطعه بين فينه وأخرى عن طريق دوال صوتية وتعبيرية تنبهنا إلى أن هذا الذي يوحي 
بالاستسلام ما هوإلا حذر من الآتيء فالرحلة لما تنته بعد. 

+ القسم الثاني: ثلاثيات في الأفكار 

ويمكن تحليلها وفقا لرؤية ثلاثية على النحو الآتي: الرؤية الأولى: في الأفكار العامة. 
الرؤية الثانية: في الأفكار الجزتية. الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين والصورة 
الفنية. 


- الرؤية الأولى: في الفكرة العامة والأفكار الرئيسة؛ الفكرة العامة في النص هي 
الحديث عن القضية الفلسطينية العالقة. التي لم يوجد لها حل بعدء وقد عرضها من 
خلال ثلاثة أفكار رئيسة هي في الواقع أقسام القصيدة وهي: الوقوف على الأطلال؛ 
والرحيل إلى المنفى؛ وتأملات. 

- الرؤية الثانية: في الأفكار الجزئية. عرض الشاعر أفكاره الرئيسة من خلال مفاصل 
هي أفكار جزتية في النصء ساندت الأفكار العامة ووضحتها وفيها فتح الشاعر 
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النص على آفاق واسعة, باتساع أفق الشاعر وحجم دلالاته, فالفكرة الرئيسة الأولى 
شملت أفكاراً جزئية يمكن تحديدها على النحو الآتي: 
الحديث عن أجراس العودة في المنفى وفلسطين هي دليل الروح. ثم الحديث عن حياة 
المنفى. ثم الحديث عن هموم التشرد في البلاد. ثم الحديث عن ضرورة وضع حد لهذا 
المنفى الذي لم ينته بعدء ويبدو أنه لن ينتهيء لآن بعض العائدين لن يعودوا جميعا وسوف 
يتركون في المنافي المختلفة ما يدلل على أنهم كانوا هناك. أما الفكرة الرئيسة الثانية فقد 
شملت أفكارا جزئتية هي: الحديث عن مرحلة توهم فيها الفلسطينيون أنها مهيأة للعودة, 
ثم اكتشاف الوهم وأنه ليس حقيقة, ثم إضافة تجربة جديدة للتجارب السابقة» ثم تقويم 
تلك التجربة الجديدة. و.شملت الفكرة الرئيسة الثالثة أفكاراً جزئية متعددة هي: تأملات في 
التجارب السابقة, ثم تأملات في الواقع الراهن, ثم تأملات في المستقبل. 
- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين والصورة الفنية, دار حديث طويل في النقد 
القديم وبعض النقد الحديث مفاده: أين تكمن أولوية الأهمية في الشعرء أهي في وحدة 
البيت» آم في وحدة القصيدة؟ ويبدو أن الأمر ما عاد يثيره أحد بعدما سارت القصيدة 
الحديثة في خط الوحدة الموضوعية؛ وصارت الوحدة العضوية من المقاييس المهمة 
لشعرية الشاعر. وما دمنا نتحدث عن شاعر متميز فإن الحديث عن قدرته في ربط 
أجزاء النص بعضه ببعض يكون عبثا لا طائل منهء لذا سندخل النص لبيان كيفية 
تعبير الشاعر عن الثلاثيات في الأفكار مباشرة. 
فلسطيتي مهجن من وطنه ظلما وعغدواتاء يتحدث عن قضيته المعلقة..عاش تفاصيل 
التهجير منذ عقود طويلة. قضية تحدث عنها كثيرون حتى لم يخل شعر شاعر عربي منهاء 
بل بات تأويل كثير من الشعر الذي يشير - ولو من بعيد- إليها على أنه فيهاء الأمر الذي 
يجعل هذا الموضوع وهذه الأفكار مكررة ومملة إلا إذا قدمت بطريقة خاصة تلفت النظر, 
وهذا ما يتجلى في قصيدة الشاعر خالد علي مصطفىء ولا يتأتى توضيح ذلك بشكل جلي 
إلا من خلال بيان الفكرة التي نحن بصددها وهذا يشمل بيان بعض الجوانب الفنية فيها. 
يذهب كثير من الدارسين إلى استسهال تقسيم الحديث عن الجوانب الفنية في العمل 
الأدبي» وخصوصا الشعر منه؛ الأمر الذي كثيرا ما يثير المتلقي لدرجة استنكار ذلك؛ فإذا 
كانت الصورة الفنية التي تضيء مساحة من قصيدة ما في شكلها الكلي تبدو متوازنة 
ومنسجمة ومقنعة وممتعة في الوقت نفسه. فلماذا نلجاً إلى تقسيم هذا التكامل الجمالي 
الذي ابدعه الخيال الخلاق للشاعر الفنان!؟ . 
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يعزى سبب التقسيم غالبا إلى تحقيق تحليل دقيق مفصل للعمل الفني: قد يكون ذلك 
جاكزا في دراسة أى هانب من جواقب التسن: الآمن الذي يقرهن عليكا حثما العودة فى 
نهاية التحليل أو الدراسة أو النقد إلى الربط بين الأجزاء جميعها. لكن الصورة الفنية ولدى 
تناولها في نص ما ينبغي عدم تقسيمها بالطريقة المألوفة في كثير من الدراسات: لأن ذلك 
يظهر الصورة نثتفا لا حياة فيهاء وغالباً ما تكون كمرآة تحطمت, الأمر الذي يعتقد معه 
كثيرون - ونحن منهم - أنه لا يمكن تجميع أشتات الزجاج المحطم المبعثر. حتى ولو تم 
تقريبه إلى أقرب درجة. 

إذن كيف نحقق تحليل الصورة الفنية بجميع أجزائها؟ ذلك وفقا لروّيتنا بسيط وليس 
معقدا؛ فالصورة الكلية التي هي مجموع الصور الجزئية تتكون في العادة من مشاهد ثابتة 
أو متحركة: يمكن الربط بين كل مشهدين متقاربين بصورة جزئية (هي في الواقع مشهد 
ثالث) ‏ فإذا كان خيال الشاعر خصبا نجد في صوره دائما ما يربط بينهاء فالصورة تعبر 
عن دواخل صانعها؛ فإذا كانت مترابطة ومنسجمة وأدوات الربط بينها واصلة, فذلك يشير 
إلى قدرة الشاعر وتماسك شخصيته وتمكنه من زمام الفكرة التي يعبر عنهاء وإذا كان 
العكس فالعكس هو الصحيح. وبهذا يمكن أن تكون الصورة الفنية في النص الشعري هي 
مفتاح معرفة شخصية الشاعر. وهي مفتاح معرفة قدرات الشاعر وترابط أفكاره. 

الشاعر خالد علي مصطفى واحد من الشعراء الفلسطينيين الكبار الذين يمتلكون 
ناصية الفكرة وقدرة فائقة ومتميزة في التعبير عنهاء هكذا عرفه كل من قرأ شعره. وفي 
هذه الروّية يمكن لنا التحقق من صدق هذه الفكرة أو عدمه. 

تكونت قصيدة الشاعر من ثلاث لوحات عامة؛ اللوحة الأولى: هي لوحة المنفى, 
والتفاصيل المتعلقة بها جعلها الشاعر في مشاهد وصور جزئية .شكلت التراكم المضيء 
فيهاء فركب الصورة الفنية الكلية من مجموع الصور الجزئية التي حشدها بشكل مكثف 
ليوحي بعمق التفاصيل الكثيرة التي مر بها الإنسان الفلسطينيء ومما يلفت الانتباه أنها 
صور فنية فيها كثير من الترابط الموّدي إلى بؤّرة واحدة. فمثلا في قوله: «تركنا خلف 
بوابات مهجرنا صغارا يحرسون وقائع المنفى» هذه صورة من صور حياة الفلسطينيين 
المهجّرين في المنافي, فالمهجر (المنفى) سجن كبير مهما اتسع له بوابات» وتلك استعارة 
مكنية (المهجر مشبه والسجن مشبه به. حذف المشبه به وأبقى ما يدل عليه وهو بوابات) 
والفلسطينيون يحفظون تفاصيل حياة منفاهم الذي أصبح جزءاً مهماً من تاريخهم: وهو 
جزء لم يختاروة: وإنما فرض عليهم قسراء غبن الشاعن عن الفكرة باستعارة تصريحية 
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ناطقة, بقوله يحرسون وقائع المنفى (وقائع المنفى مشبه به والأشياء الثمينة مشبه. 
صرح بالمشبه به. وحذف المشبه وأبقى قرينة لفظية تدل عليه وهي: يحرسون) » وفي 
العبارة نفسها أكد تاريخية المنفى فهو تاريخ, لتكون الاستعارة الثالثة استعارة مكنية, 
(المنفى مشبه؛ التاريخ مشبه به والقرينة اللفظية هي وقائع) . وآية هذا التفصيل البسيط 
أن الشاعر حش صورا فنية مترابطة في مشهد واحد قصير ليضيء مساحة اللوحة ويبينها 
كما لو كانت لوحة الحياة نفسها ولكن في رويا الشاعر ورؤيته معا. ثم يأتي الشاعر بعنصر 
الصوت والحركة ليحدث أثرا بينا في المتلقي الذي يصبح مشاهدا ومستمعا ومتلقيا في 
الوقت نفسه. ففي قوله: «نتصيد الأشباح من بين الأزقة؛ ثم نلبسها وندخل في الكهوف, 
كل الوجوه تصدعت بين المرايا والسيوف» صوت الصيد وحركته؛ والصيد فيه صراع؛ أما 
الأشباح والأزقة والكهوفء فتلوّن اللوحة بالغامق الليلي» و أصوات التصدع والسيوف 
ترفد الصيد والحركة. ولكن ما دلالة هذه (المرايا) التي يذكرها الشاعر هنا؟ إنها إشارة 
واضحة لتكرار صور حياة المنفى البغيضء وكأنها الأحداث نفسها تراها مرة في الواقع 
ومرة في مرآته. فلماذا جعلها الشاعر تتصدع؟ تلك دلالة أخرى على أن المنفى لن يدوم 
إلى الأبد. وكأنه زمن يمر وما ينقضي منه لا يعود, أو كأنه أداة تستهلك شيئا فشيئاء وفي 
مرحلة متقدمة تتصدع وهذا يعني أنها ستنتهي مدة صلاحيتها. وذاك هو المنفى؛ وهكذا 
صوره الشاعرء أو هذه صورة جزئية منه. وهي ذات دلالة واضحة يشير ضووّها إلى الوطن, 
فالصورة مرتبطة بفكرة هي العودة. 

والعودة تشكل موضوع اللوحة الثالثة من لوحات القصيدة. أما اللوحة الثانية: 
فهي لوحة صور فيها فلسطين الأزلية» وقد عبر عن ذلك من خلال صور جزئية فريدة في 
تشكيلها؛ ففي قوله: « عدنا إليك. مدينة الذكرى؛ رأينا العنكبوت مصفدا بنسيجه. والغار 
مكشوفا... أندخل يا دليل الروح في الظلمات؟ تلك مدينة الذكرى تنادي من وراء السور 
غربتنا». وما دام الشاعر عنون هذا الجزء من القصيدة بالوقوف على الأطلال: فالعودة 
ليست حقيقية؛ لآن فلسطين ما زالت مدينة الذكرى: وليست مدينة العودةء لكنها ظلت على 
الرغم من ذلك دليل الروحء أي البوصلة التي تدل على طريق العودة. فلسطين التاريخية 
هي التي ستكون العودة إليها حتمية, وهي مدينة الذكرى الخالدة. وهي دليل الروح الذي 
لا يخطئ» وهي التي لا تتوقف عن الاستنجاد بأهلها المهجرين: فتناديء بل تظل تنادي... 
وعلى هذا النحو شكل الشاعر صور اللوحة الثانية. وتبدو ملامح اللوحة الثالثة فيها أيضا 
ولهذا نقول إن اللوحة الثالثة هي في النتيجة محصلة تفاصيل اللوحتين أو ما ينبغي أن 
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اللوحة الثالثة: اتضح من خلال اللوحتين السابقتين أن حلم العودة هو الذي يشكل 
اللوحة الثالثة, أما كيف رسمه الشاعر وعبر عنهء فيمكن القول أن إضاءاته كانت بارزة 
وإشعاعاته قوية في المراحل الأولى من القصيدةء لكننا بدأنا نحسها بصيصا خافتا في 
نهاية القصيدة, وهذا له دلالة من دلالتين محتملتين؛ الدلالة المحتملة الأولى: أن الشاعر بدا 
أمله في العودة يقل ويتضاءلء أما الدلالة المحتملة الثانية فهي: الإصرار على حق العودة. 
ولو اكتفينا بما شكلته اللوحتان الأولى والثانية من ثنائيتين في الصورة لقلنا أن الاحتمال 
الأول هو الاحتمال الوحيد الذي لا شك فيهء وبهذا نكون قد تجنينا على الشاعر واتهمناه 
بفقدان الأمل وتخليه عن حق العودة: أما وقد تبينا أنه لا بد من رابط يشد اللوحتين - كما 
تقول رؤّيتنا- فهذا يدل دلالة واضحة على أن الشاعر يطرح العودة حلا لا بديل له, ونهاية 
لا يرضى بغيرها. ونبين ذلك على وجه التحديد من خلال صور النصء إذ يقول الشاعر: «آه 
لمنديل يلوح في الضبابء. ويشتهي كشف الظنون! ويشير أن شعائر المنفى أقامت 
حدها بين المعابر والسجون. كل الضحايا فتشت أعناقها... لم تلق أية حنجرة. ضاع 
النشيد بنا. وضاعت في المنافي القبرة!» هذا هو المقطع الأخير من القصيدة. صور 
فيه الشاعر الحلم الفلسطيني الذي هو كمنديل يلوح في الضباب (الغد المجهول)؛ ويشتهي 
كشف الظنون (تأكيد الظن أو نفيه) . من أبرز صور المنفى التي رسمها الشاعر بطريقة 
خاصة: تتمثل في أن من أبرز ملامح حياة المنفيٌ من وطنه أنه يظل في منطقة بين السجون 
والحدودء أو لنقل متنقلا بين السجون والنفي مجدداً عبر الحدودء إلى المجهول؛ والصورة 
اللافتة الأخرى هي كيف أن المنفي يتعرض لسلب صوته كي لا يعلى بالحقء ولهذا يلجا 
الشاعر إلى التعبير بطريقة تراجيدية موّكدا ختام القصيدة بالضياع. فدوال الصور الفنية 
تشير إلى أن الشاعر يختتم نصه بتأكيد الضياءعء لا تأكيد حق العودة. إلا أن تقاطع الصور 
الثنية, كتقاطع الدلالات اللفظية: كعلامات النص أيضباء كلها فشين إلى تأكيد الشاعر- قضيد 
ذلك أم لم يقصده - وإبرازه لحلم المنفيّ الفلسطيني في العودة. وهكذا تكون التقاطعات هي 
التي أبرزت ما في داخل الشاعر لا ما قد يتبادر إلى ذهن المتلقيء فالتقاطعات تكشف أعمق 
مافي النص وأعمق ما في نفس الشاعر. 

+ القسم الثالث: ثلاثيات زمانية - مكانية 

ويمكن تحليلها وفقا لروّية ثلاثية على النحو الآتي: الروّية الأولى: الزمان في 
النص. الرؤية الثانية: المكان في النص. الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤّيتين وخيوط 
التواصل. 
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- الرؤية الأولى: الزمان في النص: 

«لكل نص عناصره الأولية وقيمه الجمالية التي تدخل في نسيج متعاون لأداء وظيفة 
ما وغاية ما»!''! ولعل من أبرز جوانب الإبداع عند خالد علي مصطفى هذه القدرة على 
استدعاء الزمان كله في لحظة واحدة, ثم المداخلات الفنية الواعية التي هيأ المتلقي من 
خلالها للنظرفي تداخل الزمان من الماضي كله إلى الخاضير كله وامتدادا في المستقبل 
(المجهول- المعلوم- المتوقع) كله, فكيف استطاع الشاعر استحضار الماضي وكأنه جزء 
من الحاضرء وإرسال الماضي إلى الحاضر وكأنه جزء منه؟ تلك عقيدة فكرية عبر عنها 
الشاعر بوعي؛ فالتراث جزء مهم من الحاضر وعليهما يقوم المستقبلء فإذا كان الماضي 
والحاضر معا يشوبهما ضعف من نوع ما فإن هذا الضعف سيورث ويمتد إلى المستقبل, 
ولكن الزمان بين مرحلة ومرحلة (زمانية) يستوقفنا ليحاسبنا -إن جاز التعبير - وكأننا 
في ذهن الشاعر -مع الزمان- أمام مراجعة وتقويم شاملينء. ونتيجة تلك المراجعة 
(المحاسبة) تسقط بعض الأقنعة عن كثير من الوجوه الزاتفة» وتسقط معها بعض الوجوه, 
ثم تسقط شخصيات بعينهاء ومعها جميعا تسقط ملامح مرحلة أو كثير من مقوماتهاء ما 
يعني أن هذا التقويم في الجانب الفكري يصبح ضرورياً من أجل إعادة بناء تاريخ الأمة 
وخصوصا المستقبلء, وهي الروّية التي بنى الشاعر عليها فكرته في النص. 

منذ (الوقوف على الأطلال) في بداية النص بداً الشاعر ينظم تاريخ المنافي الفلسطينية 
التي استمرت من الماضي إلى المستقبل في تواصل وتصاعد لوتيرة الأحداث عن طريق 
بناء الأفعال الماضية متواصلة في تعمد ملحوظ مع بناء المضارعة منهاء فمن (عدناء 


انفصالء وذلك يعني استمرار رحلة المنافي الفلسطينية؛ وعدم انتهاء معاناتهاء وما القصل 
الذى جسده الشاع بين المناهني والحاقس مق جهة والمستقبل من جهة خائية إلا ليؤكن ما 
يزتى لآن تكوق فصئلاً واخكلافا بيكهما: فالشاعر من الواضم أنه يكمض أن لا يكرح المينتقيل 
مكل الماهني والخاهدن: ففى (الرحيل إلى النفئ)الذئ يعن عواصلا الرحلة على نحو .ما 
فقد .«تعاقبت سكن الضباب على الختادق والبيوت» وإذا كنا «تقسم حبنا بين المنافي» 
ونجلس صامتين ويظل الحلم الأمل. متجسدا في قراءة «سورة الروم الذين سيغلبون» التي 
بعدها يبدأ عهد جديد بوصول «آتت يد فراسة لتزيح عن ميراثنا سنن الضباب..». فهل يركن 
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الثلاثيات - رؤية نقدية في [المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد علي مصطفى - 006 د. زاهر الجوهر حنني 


الفلسطيني الذي يجسده الشاعر هنا إلى من يقول أن العودة «خرافة ممهورة في كل باب»؟ 
أم أنه سيبدأ بصناعة الحدثء ولو كان ذلك في الخيال تأملاً. ففي (تأملات) تبدأ مرحلة 
جديدة فيها انتهت أيام كشف الروح.ء لآن الهدف هو الوصول إلى النهاية» نهاية الماضي 
والحاضرء وهذا يحتاج إلى إبحار في لهب الصخورء وفي وقت صار الفضاء لركبنا بوابة 
مجهولة. وهذا يستدعي تساوّلات مشروعة: فهل حطت نهايتنا على بدء الخليقة؟ وكيف 
سيكون ما سيكون بعد هذا؟ إنه في ريا الشاعر ثم ادخرناها لضيف سوف يخرج من جذوع 
اللوز والبلوط؛ يحمل في اليد اليمنى مناديلا وفي اليسرى دماء ومع ذلك يظل المستقبل 
غامضاء فهل نتمنى فقط أن نعرف ما سيحدث؟ آه لمنديل يلوح في الضباب ويشتهي كشف 
الظنون؟! أم أننا نستسلم لضياع النشيد. ضاع النشيد بنا وضاعت في المنافي القبرة. 

- الرؤية الثانية: المكان في النص 

إن نضا يتحدث عن فلسطين حري به أن يكون محصوراً -ولو في جاتب من جوائيه- 
في (فلسطين - المكان) , ولكن الشاعر يفاجئنا في نصه بأن يصحبنا في رحلة عذاب وقهر 
ويطوف بنا في آفاق الدنياء ليبين لنا أن فلسطين ليست المكان وحسبء وإنما امتدت لتصل 
إلى الدنيا كلهاء وما يصيب فلسطين لا بد أن يقع أثره في أي مكانء ففلسطين تصبح العالم, 
ولا يكون العالم فلسطين أبداء لأن الجرح الفلسطيني ممتد في العالم كله والعالم كله يعيش 
آلامه. ولكنه يرفض أن يعالج آلام هذا الجرح» ويتجاهله؛ لذا فإنه يرفض أن يكونها. 

وهذا يعني بوضوح إنسانية المكان الذي يتحدث عنه الشاعر (فلسطين) ؛ في الأصل, 
الأمر الذي جعل أعداء فلسطين يعملون على تغيير ملامح إنسانيتهاء ليثبتوا أنهم طارئتون: 
وليسوا أصيلينء فهم ليسوا منهاء وهي ليست لهم؛ وأن ن الأصل في المكان مايرتبط به من 
عتاضر أخرى (الإنسان- الزمان) ليكون مكانا كاملاء أصياة. إنسانياء وهذا يعني أن 
فلسطين لم تكن يوما إلا للفلسطينيينء: ولن تكون إلا لهمء؛ بدليل استمرار الجرح النازف في: 
مدينة الذكرى, الأسوار. المهاجر. المنافي. الكهوف. دليل الروحء الخيام: الخرائبء دار 
أنهكها الخروجء. ذكرى الصغار على السياجء المعابر والسجون.. 

- الرؤية الثالثة: في العلاقة بين الرؤيتين وخيوط التواصل 

من قبل كان يا ما كان» ظل الزمان والمكان في النص الأدبي وفي الواقع فضاءً 
يلازم فضاءًء وما دراستهما في نص إبداعي منفصلين إلا لغاية بيان الربط بينهماء فذلك 
يوضح قدرة الشاعر (المبدع) من وجه من الوجوه.ء في التعبير عن مفهومه بجلاء. فكل 
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مبدع يحس بالزمان والمكان على نحو مختلف عما قد يكون عند آخرين, وما دام الزمان 
والمكان إحساسين متلازمين: فإن عناصر النص الأخرى مرتبطة بهما معاء بمعنى إن 
وجوب الربط بين عناصر النص جميعا أهم من الفصل بينها . وقد ذكرت أن التقسيم أو 
التجزيء في الدراسة عادة يكون لغرض التوضيح وإعادة الربط , وذلك ليس (هدما وإعادة 
بناء) كما يقول التفكيكيون. وقد لاحظنا فيما فات كيف أن هذه القصيدة ربطت بإحكام 
بين متلازمين أبديين هما الزمان والمكان: فلسطين في الماضيء فلسطين في الحاضر, 
فلسطين في المستقبل» زمان ومكان. 

وهناك ما ينبغي أن يلتفت إليه متلقي هذا النص بخصوصية: وهو تمكن الشاعر من 
خلق عنصر نفسي يربط بين الزمان والمكانء لا يمكن تجاهله. فالزمان شيء والإحساس به 
شيء آخرء وكذلك المكان شيء والإحساس به شيء آخرء وهما معا شيء وتصوير الإحساس 
بهما شيء يحتاج إلى إمكانيات خاصة: فحين يجعل الشاعر العلاقة طردية بين المكان 
وتصاعد الأحداث في الزمان» فإن ذلك يعني أن الشاعر لا ينظم أو يصور ما يشاهدء وإنما 
هى يتحدث عما يحس ويشعر. 

عدنا إليك زمان» مدينة الذكرى مكان. عدناء تركنا. مهجرنا. وعدنا. نتصيد. نلبسهاء 
وندخل..... (نحن) ؛ فنحن في الزمان والمكان إحساسء ثم نحن في الزمان والمكان حقيقة, 
ثم نحن وهما في حالة تغييب. فنحن لم نقطف عن الأشجار إلا موعدا برحيلنا الآتي... 
ومع ذلك.. دخلنا الآن موعدنا.. وإن كانت.. وجوهنا بعد الخروج مشوهة... 

استطاع الشاعر أن يصور الواقع؛ واستطاع أن يرسم ملامح الزمان» وأن يضع محاور 
المكان في المكان الذي ينبغي أن تكون فيهء واستطاع أن يلم بما أحاط برحلة الإنسان 
الفلسطيني المقهور المنفي عن زمانه ومكانه؛ والمسلوب الحق في أن يكون في المكان الذي 
ينبغي أن يكون فيه. مسلوب الوطن - المكانء ومسلوب الإقامة فيه - الزمان» ومسلوب 
الإحساس بهء العلاقة بينهماء وحالة الغياب تختلف عن حالة التغييبء كما يختلف الهجر 
عن التهجيرء. ويختلف الرحيل عن الترحيل. 


الثلاثيات - رؤية نقدية فى (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


خائهة: 

الحمد لله رب العالمينء والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمينء وعلى آله 
وصحبه أجمعين. أما بعد. فقد جاء هذا البحث بعد عناء محاولات كثيرة لإخراج نص 
نقدي عربيء لا يرتهن للمناهج النقدية التي لا تتناسب وطبيعة النص الشعري العربي, 
الذي له خصوصية الولادة والعيش والنمو والتطور في البيئة العربية. وقد بدأت العمل في 
هذا المشروع بالتطبيق على نصوص شعرية كثيرةء وبعد أن وجدت الفكرة قابلة للتطبيق, 
ومتيسرة. وتحقق أهدافيء. جاء هذا البحث تطبيقا عمليا على الرؤية النقدية التي عملت 
جاهدا لتثبيت أسسها. 

فعرض البحث للثنائيات في أشهر النظريات النقدية الحديثة في قسمه الأول؛ مناقشا 
أبرز خطوطها العريضة العامة: ليتوصل أنها تنقصها عناصر مهمة لا بد منهاء وأبرز هذه 
العناصر ما يتعلق بخصوصية البيئة ومعطيات الواقع الذي يولد فيه النصء وما دام الشعر 
العربي ظل على الدوام له خصوصية. فإنه ينبغي أن يدرس من منظور عربي خالص. 
فكان القسم الثاني الذي يقدم روّية نظرية في الثلاثيات. فعرض لها متجاوزا كثيرا من 
الجوفياث الك تحريق بها النقد كثيراء واحثار أن لا يستفيكن في التفاصيلء قبل أن يعرض 
نصا تطبيقياء فكان ذلك في القسم الثالث منه؛ إذ تناول نصا شعريا عربيا حديثا بعنوان 
(المعلقة الفلسطينية) للشاعر خالد علي مصطفى. 

عرض البحث للنص بالنقد والتحليل من خلال الحديث عن النص والمبدعء ثم التلقي 
والتأويل, ثم الثلاثيات من خلال ثلاثيات لغوية» وثلاثيات في الأفكار. وثلاثيات زمانية - 
مكانية, وما يتخلل هذا كله من طرق العرض الفنيء وإمكانات الشاعر في التعبير من جميع 
النواحي التي استوجب النص تحليلها. فبين أن هذا النص نموذج متميز متقدم من النماذج 
الشعرية العربية الفلسطينية المعاصرة؛ إن استطاع الشاعر من خلاله التعبير عن تجربة 
حياة واقعية بطريقة فنية متميزة؛ اكتسبت تميزها من اللغة المستخدمة وأسلوب الشاعر 
والصور الفنية والموسيقا الشعرية وتكامل هذه الأدوات واندغامها في نفس الشاعر مع 
دوافعه النفسية والأدبية والقيمية. فأراد الشاعر أن يكون نصه معبرا عن رحلة الفلسطينى 
الموكر يكل مفاصيلها وحيفيافيا وما خلفقه في أساقةت بوصيقة صاحن التجريةت من 
آثار نفسية, وكذا كان. وقد كشفت رؤيتنا هذه عن تفاصيل في النصء وفي أعماق الشاعر. 
ما كان النقد الشائع ليبينها أى يكشفها وهو على الحال التي هو عليهاء من هنا جاءت 
ضرورة التوجه إلى دراسة النص من خلال هذه الرؤية. 

هذاء وما توفيقي إلا بالله. فالحمد لله حمدا كثيرا. 


00 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ٠٠١‏ 


الهوامسش: 
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دوسوسير. فرديناند: دروس في الألسنية العامة ترجمة: صالح القرمادي ومحمد 
الشاويش ومحمد عجينة:, الدار العربية للكتاب: بيروت :,١9/65‏ ص 75. 

ينظرء مجموعة: مدخل إلى مناهج النقد الأدبي» من بحث جيزيل فالانسي (النقد النصي) , 
سلسلة عالم المعرفة (571). المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب: الكويت: 2١951‏ 
ص .١ 78١-1515‏ 

واجه تحديد مصطلح البنية مجموعة من الاختلافات ناجمة عن تجليها في أشكال 
متنوعة لا تسمح بتقديم قاسم مشترك؛ فجان بياجيه ارتأى في كتابه (البنيوية) أن 


إعطاء تعريف موحد للبنية رهينٌ بالتمييز بين الفكرة المثالية الإيجابية التي تغطي 


مفهوم البنية في الصراعات أو في آفاق مختلفة أنواع البنيات, والنوايا النقدية التي 
رافقث نشوء كل واحدة منها مقابل التيارات القائمة في مختلف التعاليم. وهى يتحدث 
عن البنية بوصفها نسقا من التحولات: (يحتوي على قوانينه الخاصة؛ علمًا بأنَّ من 
شأنٍ هذا عدا ل كاد ويزداد ل ليد لت 
و د ا وبإيجاز فالبنية تتألفٌ من ثلاث خسافة: هي الكنية 
والتحولات والضبط الذاتي". وحول تعريف جان بياجه للبينة وخصائصها ينظر: 
بياجيه. جان: البنيوية» ترجمة: عارف منيمنه وبشير أوبريء منشورات عويدات, 
بيروت, ط؛عء ١9/5‏ م, ص 8. وفضل. صلاح: النظرية البنائية في النقد الأدبي» مكتبة 
الأنجلو المصرية؛ ط؟, /9١م.‏ ص ١14817‏ 18/8. والمناصرة. عز الدين: علم الشعريات 
(قراءة مونتاجية في أدبية ادو . اي مجدلاوي» عمان. طى متام ها 
ا ا 0 [مسرة المصطلحات ص 
5 دار سعاد الصباح. الكويت, ط/١:‏ (د. ت) . كما وضح روبرت شولز مسألة تركيز 
البنيوي على النسقء ينظر: شولز. روبرت: البنيوية في الأدبء. ترجمة: حنا عبودء اتحاد 
الكتاب العرب:/1911١م.‏ علما بأن النسق في اللغة: "هو ما كان على نظام واحد من كل 
شيءء ويُقال نَسَّقَ الشيء: نَظمه. وانتسقت الأشياءء انتظم بعضها إلى بعض). المعجم 
الوسيط: مادة (نسق) . 
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للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


.ينظ إبواهيم: ؤكرياة مشكلة البحية» ذان مكدن للطباعة: القاهرة 510/5 . .وكذلك, 


الطالب. عمر محمد: مناهج الدراسة الأدبية الحديثة» دار اليسرء المغرب. .١9410/‏ وله 
أيضا: المذاهب النقدية -دراسة وتطبيق- ء وزارة التعليم العالي والبحث العلميء دار 
الكتب للطباعة والنشرء الموصلء جمهورية العراق: :١9937‏ الفصل السادس. 

ينظر. تحليل النصوص الأدبية- قراءات نقدية في السرد والشعر- إبراهيم. عبد الله 
العنوان 0]1003121013.60117»ا./لاللالالا. المقدمة. 

ينظر. إبراهيم. عبد الحميد: نقد الحداثة وموت القارئ, نادي القصيم الأذيي: ببريدة. 
ها ص/ا- 16. 

ينظر. أبو ديب. كمال: جدلية الخفاء والتجليء دار العلم للملايين» بيروتء ط/", 
9 االفصل الرابع. 


. فضل. صلاح: نظرية البنائية في النقد الأدبي مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة, 2,١5‏ 


.١؟-1١١ص‎ 


.ناصف. مصطفى: النقد العربي - نحو نظرية ثانية- سلسلة عالم المعرفة (50؟) , 


المجلس الوطني للثقافة والفنون والآدابء الكويت. ١٠١7م:.‏ ص57”5. 


. السابق نفسه. 


. مصطفى. خالد علي: المعلقة الفلسطينية» (قصيدة) . صحيفة سبتمبر الأسبوعية, 


ع/7١١١,‏ وكان قد ألقى الشاعر هذه القصيدة في أمسية شعرية أحياها الشعراء 
الفلسطينيون في نادي ضباط الشرطة ضمن فعاليات المؤتمر العام الخامس لاتحاد 
الكتاب والصحفيين الفلسطينيين. 


. ينظر. الأنباري. أبى بكر محمد بن القاسم: .شرح القصائد السبع الطوال الجاهليات, 


محمد هارون وفيها ناقش أقوال ابن الكلبي وابن عبد ربه وابن رشيق القيرواني وابن 
خلدون وعيبد القادر البغدادي وغيرهم في تسمية المعلقات) 


مصطفى. خالد علي: مدينة الشعر. (قصيدة) مجلة الشعراء. ع/ 9, صيف ,7٠٠ ١‏ المركز 
الثقافي الفلسطيني - بيت الشعر- , في هامش القصيدة تعريف مقتضب بالشاعر, 
ص"غ. 
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السابقء يقول في مطلع القصيدة (مدينة الشعر) : (أواه. يا رأسي العتيق: كيف انتزعت 
منك رأسا يافعا لم يتلوث - بالغروب والشروق؟) ص ١‏ 5. 

جمعة. حسين: المسبار في النقد الأدبي- دراسة في نقد النقد للأدب القديم والتناص, 
اتحاد الكتاب العرب: دمشقء 7 **7, صغ 5 .١‏ 


. عبد الدايم. صابر: موسيقى الشعر العربي بين الثبات والتطور, مكتبة الخانجي بالقاهرة, 


فكرية: الدار البيضاءء. :١9/47‏ ص] ١‏ 


. دوسوسير: دروس في الألسنية؛. سابق. ص .١١٠١‏ 


الخوجه. دار الغرب الاسلامي» بيروت,. ط]"”, ب.ا تء ص,7 .١‏ 


باثسن.. ابراهيم: موسيقى الشغن: مكتبة الاتجلق العصرية القاهرة. طارك +/أ45, 


صن ار 


. القاسم. سميح: لقاء تلفزيونيء الفضائية السورية. 6 ٠١١٠٠آمم.‏ 
. أبو خشان. عبد الكريم وزملاوّه: محاورات عقل في الأدب والثقافة, المركز الثقافي 


الفلسطينيء بيت الشعرء فلسطين:» ط/اقء 8 صغ 6. 


. الملائكة نازك: قضايا الشعر المعاصرء م. س. ص .١85‏ 
. المعداوي. احمد: البنية الايقاعية الجديدة للشعر العربي - مجلة الوحدة - المجلس 


القومي للثقافة العربية, الرباط, السنة السابعة, ع/ 87/87, يوليو / اغسطس ,١55١‏ 
ص © 6. 


. ينظر. ادونيس: سياسة الشعرء دار الاداب» بيروت» ط/م١‏ / ه١2‏ ص١١‏ 73 .١‏ 


عبيد. محمد صابر: الايقاع الداخلي والقيم الصوتية الباطنية, مقال في مجلة الموقف, 


جمعة. حسين: المسبار في النقد الأدبي. سابق» ص 50. 


ل 


الثلاثيات - رؤية نقدية فى (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


المصادر والمراجع: 
أولا - الكتب العربية: 
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إبراهيم. زكريا: ممشكلة البنية, دار مصر للطباعة: القاهرة, ١915‏ 


إبراهيم. عبد الحميد: نقد الحداثة وموت القارئ. نادي القصيم الأدبي» ببريدة, 
١ه‏ 


أدونيس: سياسة الشعرء دار الآداب: بيروت. ط/ .١1986 ,١‏ 


أنيس: إبرافيم: موسيقى الشعر: .مكتية الاتجل و المصرية القاهرة ط 4 1510/9 


بياجيه. جان: البنيوية» ترجمة: عارف منيمنه وبشير أوبريء. منشورات عويدات» بيروت: 
طع. ١9486‏ م2 


. ابن جعفر. قدامه: نقد الشعر. تحقيق: كمال مصطفىء مكتبة الخانجي بالقاهرة؛ ب. ت,: 


ط /؟. 
جمعة. حسين: المسبار في النقد الآدبي- دراسة في نقد النقد للأدب القديم والتناص؛ 
اتحاد الكتاب العرب؛ دمشقء .5١ ٠‏ 

أبو خشان. عبد الكريم وزملاوّه: محاورات عقل في الأدب والثقافة, المركز الثقافي 
الفلسطينيء بيت الشعرء فلسطين: ط/ .١555 ,١‏ 

أبو ديب. كمال: جدلية الخفاء والتجليء دار العلم للملايين» بيروت: ط/ "ا .١1591/8‏ 


. الزيات. أحمد حسن وزملاوّه: المعجم الوسيط؛ مجمع اللغة العربية في القاهرة, ط/» 


لل 


. شولز. روبرت: البنيوية في الأدبء ترجمة: حنا عبود, اتحاد الكتاب العرب: ١91/1‏ م. 


. الطالب. عمر محمد: المذاهب النقدية -دراسة وتطبيق- » وزارة التعليم العالي والبحث 


. الطالب. عمر محمد: مناهج الدراسة الأدبية الحديثة» دار اليسرء المغرب. ١5/1‏ 
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"الاؤاه:1559مم. 


.عبيد. محمد صابر: الإيقاع الداخلي والقيم الصوتية الباطنية, مقال في مجلة الموقف. 


.١1996 ١7 الرياطء ع/‎ 


.فردينان دوسوسيرء دروس في الألسنية العامة ترجمة صالح القرمادي ومحمد 


الشاوش ومحمد عجينة, الدار العربية للكتاب» بيروت9/065١‏ 


. فضل. صلاح: النظرية البنائية في النقد الأدبيء مكتبة الأنجلى المصرية, ط؟, ٠97١م‏ 


. القرطاجني. حازم: منهاج البلغاء وسراج الأدباء. تقديم وتحقيق محمد الحبيب بن 


الخوجه. دار الغرب الإسلامي» بيروتء» ط]/"”, (د. 6 5 


. كريزويل. إديث: عصر البنيوية, ترجمة: جاير عصفورء دان سعاد الصباحء الكويت. 


ط/اء (د.ت) 


. مجموعة: مدخل إلى مناهج النقد الأدبي. ترجمة: د. رضوان ظاظاء من بحث جيزيل 


فالانسي (النقد النصي) . سلسلة عالم المعرفة )55١(‏ . المجلس الوطني للثقافة 
والفنون والآدابء الكويتء (د. ت) 


فكريةك: الذان البيضاء المغري: كير ١‏ 


. المعداوي. احمد: البنية الايقاعية الجديدة للشعر العربي - مجلة الوحدة - المجلس 


القومي للثقافة العربية, الرباط» السنة السابعة, ع/ 87/47 يوليو / اغسطس .١95١‏ 


الملائكة نازك: قضايا الشعر المعاصرء دار العلم للملايين» بيروتء ط/ .١9/17 ١‏ 


. المناصرة. عز الدين: علم الشعريات (قراءة مونتاجية في أدبية الأدب) » دار مجدلاوي, 


عمان: طى /ا ٠‏ ٠5م‏ 


.ناصف. مصطفى (د) : النقد العربي - نحو نظرية ثانية- سلسلة عالم المعرفة (550), 


المجلس الوطني للثقافة والفنون والآدابء الكويت, ٠٠١٠م‏ 


“فاكسوندروهاة: تايا الظعرية وان كويقال«المعرب أ 


0 


الثلاثيات - رؤية نقدية فى (المعلقة الفلسطينية) 
للشاعر خالد على مصطفى - نموذجا د. زاهر الجوهر حنني 


ثانيا - المجلات والمواقع الإلكترونية: 
٠‏ درويش. محمود: المختلف الحقيقيء مجلة الشعراء. ع/ 5 - 0: بيت الشعرء فلسطين» 
ربيع وصيف 1595. 
9 عبد الله. إبراهيم و هويدي. صالح: تحليل النصوص الأدبية- قراءات نقدية في 
السرد والشعر- . كتب عربية, 5 ٠‏ * ”. من المقدمة. كتاب بصيغة (2101) (موقع 
الكتروني) على العنوان 0103139613.0017»|./لالالالالا. 


الأخطاء اللغوية في الصحافة 
الفلسطينية في انتفاضة الأقصى 
(الهمرة, وحركات الإعراب. والعدد) 


د. جهاد يوسف العرحا * 
أ. يوسف محمد البطش **” 


0 ةا اماك 0 0 ا غزة؛ فلسطين. 
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الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ. يوسف البطش 


ملخص: 

يدور بحث الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في انتفاضة الأقصى حول 
الأخطاء اللغوية التي وقع فيها كتاب الصحف الفلسطينية في انتفاضة الأقصىء وقد اخترنا 
الأخطاء في استعمال همزتي القطع والوصلء والهمزة المتطرفة والمتوسطة, وحركات 
الإعراب والعدد. من خلال رصدها في صحف: القدسء والحياة الجديدة» والأيام» والرسالة, 


وتصنيفها ومعرفة أسباب هذه الأخطاء. وتصحيحها بالرجوع إلى أمهات الكتب. 
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الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة ة. وحركات الإعراب. والعدد) أ. يوسف البطش 


مقدمة : 

نحمدك -اللهم- يا من شواهد آياته غنية عن الشرح والبيان» ودلائل توحيده متلوة 
نكل لمان هيل -اللهم- وسلم وبارك على سيدنا محمد المؤيد بقواطع الحجج والبرهان؛ 
وعلى آله وصحبه الباذلين مهجهم في نصرة دينهم على سائر الآديان: ضلاة ؤشلاها 
داكمين على مر الأزمان: اما بعد 55 

فإن الخطأ والصواب في الاستعمال اللغوي مسألة ذات خطر؛ لأنها حكم بمصير 
بعض الألفاظء والتراكيب اللغوية؛ أو عليهاء فإما حياة متجددة وجريان على الألفة في ثقة 
واطمئنان» وإما موت عاجل يندثر به اللفظ أو التركيب و يطويه الإهمال والنسيان. 

ولهذا كانت هذه المسألة - وما زالت- تغري كل حريص على الفصحىء وتستولي على 

محمود من كل مسلم وهو مدعو إليه. 

رلك وسائق الاعلاع مصدرا موفاء 0 اللخوي. وَتَعَد عات يحي 
الصحف يجد أنها لا تخلو من الأخطاء النحوية واللغوية الشائعة. والأدهى من ذلك أن 
كثيرا من الألفاظ والتراكيب الخاطئة الشائعة أخذت طريقها إلى لغتناء ونجد من يدافع عن 
ذلك تحت مسمى (لغة الصحافة). 

وقد وقع الاختيار في استقاء مادة البحث على صحف رئيسة. منها ثلاث صحف 
تصدر يوميا وبانتظامء وهي: القدس.ء و الأيام, والحياة الجديدة. وصحيفة تصدر أسبوعياء 

أما بالنسبة لآلية الدراسة فتتمثل في رصد الأخطاء اللغوية». ومن ثم تصنيفهاء ومعرفة 
أسباب هذه الأخطاءء ثم تصحيح هذه الأخطاء بالرجوع إلى أمهات الكتب في اللغة العربية, 
وخاصة في مجال النحو العربيء وبيان آراء العلماء إن كان في المسألة أكثر من رأي. 
خطة البحت: 

لقد تناولنا في هذه الدراسة الأخطاء النحوية في الصحافة الفلسطينية, حيث قسمنا 
البحث ثلاثة مباحثء تناولنا في المبحث الأول الأخطاء النحوية في استعمال الهمزة, 
وتحدثنا فيه عن الأخطاء في كتابة همزتي القطع والوصلء والهمزة المتطرفة: والهمزة 
المقوسطة. 
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وتناولنا في المبحث الثاني الأخطاء النحوية في استعمال حركات الإعراب. وتحدثنا 
فيه عن الأخطاء في حركات الإعراب الأصلية. وحركات الإعراب الفرعية. 

وتناولنا في المبحث الثالث الأخطاء النحوية في تمييز الأعداد. وتحدثنا فيه عن 
الأخطاء في العدد الأصليء والعدد التركيبي. 

وفي نهاية البحث عرضنا أهم نتائج البحثء وأهم التوصيات. 

وأخيرا تقول إن هذه الدرامنة هحاولة متزاضعة فاد. ييا الواحكاة: المساهمة فى 
إصلاح ما أفسده القلم, وما أدخله الغرباء إلى اللسان العربي, فإن نكن أصبناء فالخير 
أردناء ويعود الفضل في ذلك إلى الله بوجت فله الحمد والمنة, وإن أخطأنا فمن نفسيناء 


فنستغفره تعالى ونتوب إليه, والله تعالى تسال أن يجعل ذلك خالصاً لوجهه الكريم, وَأث 
ينفع به العربية وعشاقهاء وما توفيقنا إلا بالله عليه توكلنا وإليه ننيب. 


أيه 


لعييك: 
الصحافة واللغة: 

لا يخفى على أحد الدور الذي تلعبه الصحافة في التثقيف اللغوي. فهي مصدر مهم 
من مصادر نشر اللغة الفصحىء وهي المعين الذي يزود الخاصة والعامة بالوجبة الثقافية 
واللغوية» مما أدى إلى وجود لغة من نوع خاصء غير اللغة العلمية بمستواها التجريدي, 
وغير اللغة الأدبية بمستواها الجماليء وهي اللغة الإعلامية التي تسعى إلى تحقيق المستوى 
العلمي على الصعيد الاجتماعيء لغة تتميز بالسلاسة, والوضوح, والاقتراب من الواقع الحي 
المثقف. دون إسفاف أو هبوط إلى العامية. 

إن العلاقة بين اللغة والإعلام لا تسير دائما في خطوط متوازية؛ فهما لا يتبادلان 
التأثيرء نظرا إلى انعدام التكافق بينهما؛ لأنْ الإعلام هو الطرف الأقوى, ولذلك يكون تأثيره 
في اللغة 

بالغا بالدرجة التي تضعف الخصائص المميزة للغة. وتلحق بها أضراراً وتشوّهات 

لقد كان الغيورون على لغة الضاد عند ظهور الصحافة في البلاد العربية في القرن 
التاسع عشرء يحذرون من انحدار اللغة إلى مستويات متدنية. فتعالت صيحات الكتاب 
والأدباء في غير ما قطر عربيء داعية إلى الحرص على صحة اللغة وسلامتهاء وظهرت عدة 
كتب تعنى بما اصطلح عليه بلغة الجرائد؛ تصحح الخطاأًء وتقوّم المعوج من أساليب الكتابة, 
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الأخطاء اللغوية فى الصحافة الفلسطينية فى د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 


وتردٌ الاعتبار إلى اللغة العربية. وقد أفلحت الجهود التي بذلها أساطين اللغة والرواد الأول 
الحريصون على سلامة اللغة السائدة في الصحافة: أو (اللغة السيّارة)!". 

ولقن مع الأتقشان الوامع لتلسحافة :ونا تحن ذلك كله مق خبوظ في السدرن 
الدراسي بصورة عامة؛ نتيجة لأسباب وعوامل كثيرة: اقتصادية وسياسية وثقافية؛ انتهى 
الأمر إلى ضعف اللغة العربية وهيمنة اللهجات العامية المحلية عليهاء وسريان ذلك إلى 
وسائل الإعلام, على نحو يكاد يكون مطردا. 


الأخطاء اللغوية والمعايبر التى يحتكم إليها فى تصويب الألفاظ: 
الخطأً اللغوي هو انحراف عن طراتق اللغة في نطق أصواتهاء أو بناء مفرداتهاء أو 
تركيب جملها وأساليبهاء أو دلالات ألفاظها وتركيباتهاء يزاد على ذلك أخطاء من خارج 
المعايير التي يحتكم إليها في تصويب الألفاظ: 
تنقسم مادة اللغة العربية إلى نوعين: 
مجال للاحتكام فيه إلى كتب النحو والصرفء وإنما يكون الاحتكام فيه إلى 
السماع من العربء وإلى المعاجم اللغوية. 
- والآخر: نوع يخضع لقاعدة عامة تجمع الأشباه. وتضم النظائر وتربط الجميع 
اللغويون النوع الأول مسموعاء والآخر مقيساء فالنوع الأول لا يصح فيه القياس, 
إذ لا بد في كل مثال منه من الرجوع إلى كلام العرب» وإلى إثبات ورود الاستعمال, 
أو عدم وروده في كلامهمء وأما الآخر فيستخدم فيه القياس دون الحاجة إلى تتبع 
كلام العرب/". 
9 أولاً: السّماع: السماع أصل من أصول النحو واللغة ويكون الاستعمال صحيحاً إذا 
أ. القرآن الكريم: وهو في أعلى درجات الفصاحة:؛ وخير ممثل للغة؛ «إننا نجعل القرآن 
حكما على فراع اللعة والحهن ولا كفدل كلك القواس حكبا على القرا ا" 
ب. القراءات القرآنية: وهي الوجوه المختلفة التي سمح النبي الكريم صلى الله عليه 
وسلم. 
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بقراءة المصحف بهاء قصدا للتيسير. والتي جاءت وفقاً للهجة من اللهجات العربية. 
يقول ابن قتيبة: «فكان تيسير الله تعالى أن أمر نبيه صلى الله عليه وسلم بأن تقرأ كل أمة 
بلغتهم وأجرت عليه عاداتهم: فالهذيلي يقرأ «عتى حين». والأسدي يقرا «تعلمون»". 

ت. الحديث الشريف: ثالث ما يعتمد عليه لإثبات السماع «الحديث النبوي الشريف»؛ 

لآن الرسول الكريم صلى الله عليه وسلم أفصح من نطق بالضاد. 

ث. الشعر العربي: وهو رابع ما يستشهد به. حيث يعد الدعامة الأولى للغويين 
والتنحاةء وقد كان اللغويون يستشهدون بالشعر المجهول قائله إن صدر عن ثقة 
يعتمن غليولة): 

وقد حدد العلماء الشعراء الذين يستشهد بشعرهم, وهم ممن في الطبقتين الأوليين, 
حيث يستشهد بشعرهم إجماعاء أما الشعراء في الطبقة الثالثة فالعلماء أجازوا الاستشهاد 
باكعرف 00 

ج. النثر العربي: وهو خامس ما يستشهد بهء سواء أجاء في شكل خطبة أو جاء في 

وصية أو مثل أى حكمة أو نادرة أو أي شكل نقل عن بعض الأعراب!". 

+9 ثانيا: القياس: وهو الأصل الثاني من أصول النحو واللغة وهو حمل فرع على 
أصل لعلة؛ وإجراء حكم الأصل على الفرع؛ وهو «إلحاق الفرع بالأصل الجامع»7", 
«بحيث يحمل القليل الأندر على العم الأكثر لا العكس» ('", يقول ابن جني: «إن 
ما قيس على كلام العرب فهو عندهم من كلام العرب» 7''' . والنحو كله قياس 
فين ألكرع كقن أنكن الخهى 

+ ثالثا: جريان اللفظ أو التركيب المستعمل على القواعد التي استنبطها النحويون 
والصترقيون من كلام العزب» وما لم يجن عليها حكم يخطته إن لم يؤّدة مسموع 
فصيح, أو لم يصح معه قياس. 

9 رابعا:الإفادة من تصويبات المجامع اللغوية الخاصة بتجويز استعمال طائفة 
من الألفاظ والأساليب التعبيرية الشائعة في لغتنا العربية المعاصرة. إذ إن إجازة 
المجامع لقلك الألناظ والأساليب تاشقة من اعضادها على ,ظائفة من المعايين 
التي لا تخرج كثيرا عما ذكرناه سابقا"". 

المبحثٌ الأول الأخطاء النحوية في استعمالات الهمزة: 
أولا. همرة الوصل: 

هناك همؤات كتطق .وتكني أي كان وضع الكثمة الميدوءة يها (سايقة أو لكحقة): 

وهناك همزات لا تكتب. ومع ذلك ننطق بها أول الكلام دون وسطهء ويقع الخلط بين النوعين 
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فمنها ما يجب كتابته من الهمزات أول الكلمة. ونكتب ما ينبغي أن يحذفء أو يمتد الإهمال 
إلى كليهماء فلا تكتب هذه ولا تلك. وهمزة الوصل يوّتى بها لنتمكن من النطق بالساكن أول 
الكلام؛ لأن العرب لا تبدأ بساكن ولا تقف على متحركء فالفعل (استطاع) مثلا لا يمكن البدء 
بنطق حرف السين إلا بعد نطق همزة مكسورةء تساعد على النطق بالسين الساكنة» وتسمى 
هذه ا (همزة اليضف)/ وده الهمزة التي كم السطاع إذا جاءت بعد 
إذن همزة الوصل تنطق عن لبد بها فقط وتسقط في وسط اكلام ولا كت أب سواء في 
مي الو ا حي الوح وح ب 

+ الكلمات التي يكون فيها همزة وصل: 

.١‏ همزة الوصل في الأسماء: 

- عدد ابن هشام أسماء عشرة همزتها همزة وصلء هي: اسم واسثٌ وابنمٌ وابن وابنة 

- مصادر الفعل الخماسي نحو: انطلاق وانكسار. 

م مصادر الفعل السداسي ذ نحو: استفهام واستخراج. 

؟. همزة الوصل في الأفعال: 

- همزة الفعل الخماسي نحو: انطلق وانتفضء والأمر منه. 

- همزة الفعل السداسي نحو: استخرج واستعلم, والأمر منه. 

*. همزة الوصل في الحروف: ولا تكون إلا في حرف «أل» التعريف التي تلحق 

الأسماء. 

+9 كيفية النطق بهمزة الوصل: 

.١‏ ضم همزة الوصل: 

- . تضم في ماضي الخماسي والسداسي عتد يتائهما للمجهول. 

- تضم في كل ثلاثي مضموم العين في المضارع فإن أمره المبدوء بهمزة وصل 

تضم همزته. فنقول: «انظرء اكتب» ادخل». 
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1 فتح همزة الوصل: 

- وتفتح في المبدوء ب «أل» نحو قولنا: (الحق) . 

- تفتح في قوله: (ايمن الله) . 

". كسير همزة الوصل: تكسر همزة الوصل في غير هزه المواضع. 

+ الأخطاء في همزة الوصل 
واصيله صرف سايق الامتطو بو كس حبك الوصال اننا نروخ عقابة اتسؤة والقد اين لها 
براض لكذا يو فعند البدء بها تنطق الهمزة وتثبت الألف (ابن عبد الله) » وكذلك إذا وقعت 
متطرفة تثبت الآلف في أول السطن أو آخره: أما إذا وقعت بين علمين فتحذف الألفء نحو 
(محمد بن عبد الله) » ولكن في الصحافة وجدنا غير ذلك تاحيانا تكتب واكياكا تحذف, 
وأحيانا دة تثبت همزة قطع, » ومن ذلك: 

2 حذف الهمزة في «ابن» حيث جاءت متطرفة: «ونئشرت صووا لبخ لد والرئكيس 
الأمريكي جورج بوش» *'" » وقولهم: «وتردد أن له علاقة ببن لادن وأنهما على 
اتصال» “ا 
فقي هذين النموذجين ل السابقين 0 (ابن) وكباان تثبت؛ 00 

الح ا ا رانس ميشن - نال لند د قو سينيد 

ننه وين العادية : 

ا «لا علاقة لهم بأبن لادن 
ولا بالجماعات الإسلامية» 8 ومن ذلك أيضا: «حيث عين صدام إبنه قصي مسئولا عن 
الدفاع عن المدينة» ( ''!, وقولهم: «حسام الإين الأكبر لنصرء روى للآيام تفاصيل ما حدث 
لوالده» !'  '‏ ففي النماذج السابقة نلاحظ كيف كتبوا الهمزة في (ابن) حيث جعلوها همزة 
قطع, والصواب أنها همزة وصل فنقول: «ابن لادن» و «ابنه قصي» و«الابن الأكبر». 

3 همزة « اسم »: كما عرفنا فإن همزة «أسم» هي همزة وصل لا همزة قطع, 
ولكن هناك من يخطئ ويجعلها همزة قطعء كما في النماذج الآتية: «ورفض الإفصاح 
عن أسمه»''". وقولهم: «لو أن الزوج والزوجة وافقا على اختيار أسم أقل استفزازا» 9" , 
وقولهم: «وبقي عداد الكهرباء بإسم صاحب العقار» !'"» وقولهم: «وقارنوها بقوائم إسمية 
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لديهم»'؛ '. وقولهم: «فإسم زين العابدين استعاد كتابته في سجلات الجامعة» ”': وقولهم: 
«وتحمل إسم وشعار الأردن أولا 0(" وقولهم: «إن الإسم الحرفي هو أولا إسرائيل "") . 
فنلاحظ في النماذج السابقة كيف جعلوا همزة «اسم» همزة قطعء وحقها أن تكون 
همزة وصل. فلا تكتب الهمزة على الإطلاق. وتنطق الهمزة نطقا فقط دون الكتابة بحيث 
تثبت الألف دون الهمزة وتكون مكسورة وليست مفتوحة. 
*. همزة الوصل في «اثنان» و «اثنتان»: كلمة «اثنان» من الأسماء العشرة التي 
عدها العلماء من الأسماء التي تكون همزتها همزة وصلء غير أننا وجدناهم قد أثبتوا 
همزة القطع فيها نحو قولهم: «وذكرت القيادة أن أثنين من المدنيين العراقيين قتلا» 1" , 
وقولهم: «ويعاني إثنا عشر أسيرا حرمانهم زيارة ذويهم منذ سنة» 37" والصواب في ذلك 
انها همزة وصل وليست همزة قطعء فنقول: «اثنان» و «اثنا عشر». 
4. همزة الوصل في مصادر الأفعال الخماسية والسداسية: سبق أن قلنا إن الهمزة 
في مصادر الفعل الخماسي والسداسي هي همزة وصل وليست همزة قطعء غير أن هذه 
الهمزة في الصحافة الفلسطينية وردت كثيرا همزة قطع فجاءت مخالفة لقواعد الكتابة. 
وسنذكر بعض هذه الأخطاء على سبيل المثال لا الحصر: 
- بعض الأخطاء في صحيفة القدس: إحتكارء إحتلال؛ إزدحام: إستقدام, إتصالات, 
إفتتاحء, إختيارء إعتقالات, إجتماع: إتحاد, الإقتصادي. 

- ومنها في جريدة الحياة: الأنسحابء إتحاد, إحتلالية, إعتقالات: إتخاذ, إحتجان, 
إستكشافء إمتحانات: إستثناءات, إستنتاجهاء إنقطاع: إنتظار, أفتتاح. 

- ومن الأخطاء التي وردت في صحيفة الأيام: إجتماع, إختيار, إنتشارء إنطلاقته, 
إنضمامه. إنجازات: الإعتراضاتء بإستراتيجتهم. إستنكارء إسترداد. 
د. همزة الوصل في الفعل الخماسي والسداسي: الهمزة في الأفعال الخماسية 
والسداسية والامر منها تعد همزة وصل وليست همزة قطع. غير اننا نجد من يثبت همزة 
القطع فيها ومنها على سبيل المثال لا الحصر: 
- ما ورد في صحيفة القدس: إنتهى, إتفقء إنتقد. إعتقل» أعتبرت» إستفسرء إقتصر, 
أبتدعهاء أتخذ, ألتقى (:" . 

- ومنها ما ورد في صحيفة الحياة: إتحدء إعتقلت, إعتصمتء إزدادت: أستخرجت, 
وأستهدفت وأعتقلت "١‏ . 

- ومنها في صحيفة الأيام: أعتدت: أعتبر, أتهم: أستغلواء أسمحوا 7" . 


5015 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


5. الأخطاء فى همزة الوصل فى حرف «أل» فى الأسماء: همزة الحرف 
«أل» تعد همزة وصلء» وقد وقع بعضهم في خطأً حين جعلها همزة قطع وأثبت 
الهمزة. ومن ذلك قولهم: «وذكر النائب ألطيبي» !"": ومثل قولهم: «ويبدو المشهد 
المحرج إياه يوم الثلاثاء الماضي» لن : 


ثانيا ‏ همزة القطع: 

هي همزة تلفظ في ابتداء الكلام وفي وسطه؛ وتكتب فوق الألف إذا كانت مضمومة أو 
مفتوحة «أكرم وأكرم». وتحت الألف إذا كانت مكسورة (إنسان) » ولقد وضع العلماء قواعد 
لكتابة هذه الهمزة وحددوا الكلمات التي تكون همزتها همزة قطع. ووضعوا لذلك إطاراً 
عاما. ويمكن عرض ذلك خلال النقاط الآتية: 


. 


الأسماء: جميع الأسماء المبدوءة بهمزة قطع تنطق وتكتب مثل: أيمن» وأرائك, 
وأستاذء وأميرء وأبء وآمء باستثناء عشرة أسماء ذكرها العلماء في همزة الوصل. 


. الأفعال: تختص همزة القطع في الأفعال بما يأتي: 


ماضي الثلاثي المهموز: أخذواء وأكل؛ وأمر. 

ماضي الرباعي المهموز: أكرم: وأحسنء وأيقن. 

كل مضارع مبدوء بهمزة المضارعة: أكتب, وأسمع؛ وأقراً. 

الحروف: جميع الحروف التي تبدأ بهمزة تكون همزتها همزة قطعء باستثناء «أل» 
التي تدخل على الأسماء؛ أي: «أل التعريف», فهمزتها همزة وصل. 


وبعد عرض هذه القاعدة نذكر أهم الأخطاء في كتابتها في الصحافة الفلسطينية, 
ويظهر هذا في نقطتين: 


الأولى: إهمال همزة القطع وجعلها همزة وصل. 
الثانية: الخطأ في كتابة همزة القطع. 


أولا: إهمال همزة القطع: وأمثلة ذلك كثيرة: 


. 


في الأسماء: هناك كثير من الكلمات التي حقها أن تكون همزتها همزة قطع, 
وجدنا الهمزة فيها همزة وصلء وهذا الخطأ يقع فيه كثيرون لعدم تمييزهم بين 


"1/ 


الأخطاء اللغوية فى الصحافة الفلسطينية فى د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 


هنزة الوضل والقطعء ولغل الأخطاء فى الأسماء أكك انتشارا من نغيرها ومن 
هذه الأخطاء: 

٠‏ في صحيفة القدس: اسرء امنية, الامين, الاخير, اياهاء ام» اعلام, اجلء اخمن: 
اشراف», اهدا: ابو الاثار, امس اردنية, احياء, اصابة, اعمالء اسباب» امن, اكثر, 
اوضاعء الية, اذار. ايلات: ازمة, ايات: الات احداث: ارادة. 
المعارك, ارمن: ايات, ايار. ارادة: اسفه: اساليب» انسانية, احد: احداث: اداع أاحمد: 
اضعاف. 

9 في صحيفة الأيام: اصالة؛ اولء ابعاده, اليه. اسامة» امام (ظرف مكان) السنة 
اللهب» اسياء اسعد: امء امر. 


نلاحظ أن الأسماء التي ذكرناها آنفاً جميع الهمزات فيها همزات قطع إلا أنهم جعلوها 


ب. إهمال همزة القطع في الأفعال: ورد في الصحافة الفلسطينية بعض الأفعال 
التي تبداً بهمزة قطع, إلا أنها وردت همزتها هنا همزة وصل ومن هذه الأفعال: 

+ صحيفة القدس: اوصىء اصدرء ادانت, ادت, اضافء اخذء اكمل: اكرس (مضارع). 

سسهيقة الحياةة اضاف, افان اغلن, اكد ايدء اباد اراد اتى: أنت. 

9 صحيفة الايام: اخذء اكد, اتى» ياملء امر, انشاته. 

ت. إهمال همزة القطع في الحروف: الهمزة في الحروف كلها همزة قطع باستثناء 
حرف «أل». غير أننا نجدهم يجعلون همزة الكثير من الحروف همزة وصل 
وبخاصة الحروف: إن و أنء وألاء وإلاء وأماء وآمء فهذه الحروف جاءت همزتها في 
الغالب همزة وصل. 

ثانياً: الأخطاء في كتابة همزة القطع 

إن كتابة همزة القطع بعامة تخضع لاعتبارات كثيرة مثل نوع حركتهاء ونوع حركة 
ما قبلهاء ومدى إمكانية اتصالها بما بعدها وموقعها من الكلمة. اهي في وسطها ام اخرها. 
ولكن الهمزة في أول الكلمة لا تخضع لأي من هذه الاعتبارات: ولقد صدر قرار مجمع اللغة 
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العربية في الدورة السادسة والعشرين لييسر على الجميع كتابة الهمزة» وذلك على النحى 
الآتي: )00 
1 كرسم الهمزة في أول الكلمة ألفا توضع قوقها رأس حرف العيق (ع) إذا كانت 
مفتوحة أو مضمومة: وإن كانت مكسورة توضع رأس حرف العين (ء) تحت الألف 
نحو: «إن أكرمني فسوق أكرمه إكراماً». 
؟. وإن سبق الهمزة حرف فلا تتآثر الهمزة به. وترسم كما في البند السابق (فإن 
وبآن وسأكرمه) . 
". إذا اجتمعت الهمزة وألف المد في أول الكلمة اكتفي بعلامة المدة فوق الألف. مثل: 
آدمء آمالء آخرء لأنه إذا وقع بعد الهمزة المفتوحة التي في أول الكلمة همزة ساكنة 
فإن الثانية تقلب مدة من جنس الفتحة؛ مثل: «أأمال» لتصبح «آمال». 
وبعد عرض هذه القاعدة يمكننا أن نعرض أهم هذه الأخطاءء. ومن ذلك قولهم: «إمنية» 
في قولهم: «لتقديم مساعدة إمنية» ("), والصواب في ذلك «أمنية» فالهمزة مفتوحة فتكتب 
فوق الألف. ومن ذلك قولهم: «أبو علاء» يستعرض إمام البرلمان الأسترالي الأوضاع في 
الأراضي الفلسطينية» "'! , فنلاحظ كلمة (إمام) والمراد بها (أمام) ظرف مكانء: جاءت 
الهمزة فيها مكسورة والصواب فيها: «أمام» بفتح الهمزة» فهذه الكلمة إذا كسرت همزتها 
يتغير معناهاء وليس هو المعنى المراد. وكذلك قولهم «الإنباء» في: «تتلقى هذه الإنباء 
كغيرها من الفلسطينيين» ”". والصواب فيها: «الأنباء». 
ومن الأخطاء أيضاً في كتابة همزة القطع في أول الكلمة: هى فتح الهمزة التي من 
حقها أن تكون مكسورة ومن ذلك قولهم: «الأسرائيلي؛ وأحدىء وأعمالء وأجراءء وأحباط: 
وأطلاقهاء وأنهاء وأسماعيلء وأحياء الفرق التراثية. وأقامة الدولة الفلسطينية؛ والأيمان 
في قولهم: «مدرسة الأيمان: والأفطار. في قولهم: «أما الأفطار اليومي في شهر رمضان فهو 
من تقدمة الهلال الأحمر في دولة الإمارات» 7" , فهذه الكلمات نلاحظ أنها جاءت مفتوحة 
الهمزة وهذا يخالف القاعدة الإملائتية لكتابتهاء فالصواب أن تكون مكسورة الهمزة أي 
تكتب أسفل الألف. 
> كتابة همزة القطع في الحروف: 
قلنا إن الهمزة في الحروف هي همزة قطع ما عدا الحرف (آل) التعريف. فإنه همزة 
وصلء ولعل أكثر الحروف تداولاً في الصحافة الفلسطينية هما حرفا التوكيد: (إِنَّ) و (أنْ)» 
ولكنهم يخلطون في استعمالهمء فتارة يهملون الهمزة وهو كثير جداء وتارة يكسرون 
الهمزة وحقها الفتح؛ أو يفتحون الهمزة وحقها الكسر. ولفتح همزة (أن) وكسرها (إن) 
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قواعد وضعها النحاة؛ وعدد النحاة مواضع كسر همزة «إن» وهي «عشرة»», ومن بينها: أن 
تقع في الابتداء نحى قوله تعالى: #إإنا أنزلناه في ليلة القدر» 7 , أى تقع بعد حيثء أو 
إذة أو آلة أواسم 'موصول: أواتقم جوابا لقشسب أو بعد قول: ومواضع قتم همزة رأن» تسعة 
من بينها أن تقع فاعلة أو مفعولة غير محكية أو نائبة عن الفاعل أو مجرور بالحرف أو 
بالإضافة !'*). ومن الأخطاء التي وقعوا فيها فتح همزة (إن) وحقها أن تكون ا ومن 
ذلك وقوعها بعد «حيث»: «حيث أن لكل قائد صورا للمطلوبين الرئيسيين» ”*) : وقولهم: 
«حيث أن الانتخابات المحلية لم تجر سابقا» 7*), ومثال وقوعها بعد قول: «وقال أن لبنان 
تأمل في عقد الاجتماع بحلول يوم السبت المقبل» ©) . و «قالت صحيفة البعث أن أمام 
الرئيس الأمريكي فرصة تاريخية كي يعيد للإدارة الأمريكية هيبتها واتزانها» **) . ففي 
النماذج السابقة تلأحط أنهم فكحوا همزة (إن) يعد .حيث وقال: وحقها أن تكسن فالصواب 
يكون: «حيث إن» و «قالت إن». 
ثالثا ‏ الهمزة المتطرفة: 
لقد تخاول العلماء المتقدمون الهمؤة وراسة ويهخا؛ وقد تبعيد المحدكون فوضهوا لنا 
قواعد ميسرة للتيسير على القارئين والمتحدثين في تعلم الهمزة وكتابتهاء فهذا مجمع 
اللغة العربية يضع أمامنا القاعدة العامة لكتابة الهمزة المتطرفة: 
١‏ [ذ| سيقن ممركة رسعت على حرق سحاتس لحركة ما قبليا: 
أي إذا سبقت بفتحة ترسم على ألف نحو قرأء ويبدأ. وملآء وإذا سبقت بضمة فترسم 
على واوء نحو: جَرُقَّ وَضْدَ وإذا سبقت بكسرة رسمت الهمزة على ياء نحو: يستهزئ؛ وبرئ. 
1 إذا سبقت بحرف ساكن رسمت مفردة مثل: المرء: هدوءء شئء: وجزاء: الخبّءء 
الدفء. 
3. مسحي و ع ال ل ا 
شحو قولك: خبئا, دفئاء بطئاء شيكاء وإن كان الحرف الذي قبلها لا يوصل 
ل بود اوها يندا 
4. إن أضيفت الهمزة المتطرفة إلى (مضمر) ننظر إلى حركة الهمزة فهي في الرفع 
ترسم على واوء وفي النصب على السطرء وفي الجر على نبرة؛. نحو: خبوّك ودفوّهم 
في الرفع» ونحو: «إن هدوءه عجيبء وأعطيتهم أشياءهم» (في النصب) » و 
«وعجبت من هدوئهم وأخذت بقيكا من أشياتهم» (في الجر) (7' 
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وبعد عرض هذه القاعدة سنتعرف علي الأخطاء في كتابة الهمزة المتطرفة في 
الصحافة الفلسطينية: 


.١‏ إهمال الهمزة (أي عدم كتابتها): 

ومن ذلك قولهم: «وزير الخارجية السعودي سيبدا زيارة إلى إيران غداً السبت» "؟), 
«وتغطية قطع من المرايا التي تتلالا تحت الأضواء لتحيل المكان إلى قطعة من الضياء»7”*, 
و «فقد لجا آلاف الانفصاليين الأكراد إلى مناطق جبلية في العراق» *؛) : ومن ذلك أيضا: 
مرفاء فاجاء امتلاء فهذه الكلمات أتت الهمزة فيها متطرفة على ألفء إلا أنهم لم يثبتوا الهمزة 
فيهاء فعلى ذلك يكون الصواب: «سيبداًء بدأتء وبدأواء تتلألأء لجأء مرفاًء فاجأًء امتلآ». 


؟. الأخطاء فى كتابة الهمزة المتطرفة: 

قلنا إن الهمزة إن كانت متطرفة واتصل بها ضمير فترسم الهمزة بحسب حركتهاء. فإن 
كانت مرفوعة ترسم على واوء وإن كانت مجرورة ترسم على نبرة (ياء) » وإن كانت منصوية 
ترسم على السطرء وبناءً على ذلك فيمكننا وضع الأخطاء بحسب هذا التقسيم: 

أ. الهمزة المتطرفة إذا كانت مرفوعة: 

ومن هذه الأخطاء قولهم: «كما نسي العالم وزعمائه التزاماتهم» (' , وقولهم: 
«رؤساء السلطات العربية قادرون على توفير ما يوفره نظراتهم اليهود» ('*. وقولهم: «ومن 
القرارات التي تم إلغائها» ("*) وقولهم: «انجبلت دماءه في أرض جنين وفلسطين»7””* . ومن 
هذه الكلمات أيضا قولهم: «يجزئون الاحتفالات» 7 , فهذه الكلمات جاءت متطرفة غير 
أنها اتصل بها ضمير وفي حالة الرفع تكتب على واو وعلى ذلك يكون الصواب: زعماوّه: 
نظراؤّهم, إلغاوّهاء دماوه: يجزؤون. 

ب. الهمزة المتطرفة فى حالة النصب: 

ومن هذه الأخطاء قولهم: «يقف ورائها» ل" وقولهم: «لكنه وزملاوّه» ا وقولهم: 
«خلعت الملكة أليزابيث الثانية حذاتها أثناء دخولها مسجد في بريطانيا» "" . 

فنلاحظ أن الهمزة في الكلمات في النماذج السابقة اتصل بها ضمير وجاءت الهمزة 
في كلمة «ورائهال» وفي كلمة «حذائها» على نبرة والهمزة في «زملاوّه» على واو مع أنها 
جاءت في حالة نصبء والهمزة إذا كانت متطرفة واتصل بها ضمير في حالة نصب فتكتب 
على سطرء فيكون الصواب فيما سيق «يقف وراءهالى». فكلمة (وداء) ظرف مكان مخنصوب,» 
وكذلك «لكنه وزملاءه». فكلمة (زملاءه) معطوف منصوب بالفتحة وكذلك «خلعت حذاءهاء 
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تت الهمزة إذا كانت متطرفة واتصل بها ضمير وكانت فى حالة جر: 

ومن هذه الأخطاء قولهم: «ويتمثل في اعطاءها دورا وموقعا إقليميا» ناا وقولهم: 
«فاندفع مع أبناءه إلى الشارع» 7**! , وقولهم: «مما يعرض أمريكا للانعزال عن حلفاءها 
خول العالى 9" وقوليم: واعترف داظيل بانخدياره توقيكاً سيفاً لإبذاء أراقه إلا أنه تمسك 
يفحواها» 00 

كتلاح الكلسات فى التساذع السايقة حص أن اليمزة المقطرفة القى اتضيل يها مين 
وهي في حالة الجر. جاءت مخالفة للقاعدة فبعضها جاء على واو. وبعضها الآخر جاء على 
السطر والصواب أن تكون الهمزة على نبرة؛ لأنها جاءت في موضع الجرء فنقول: «يتمثل في 
إعطائها», وى «واتدقع مع أبنائه»» و«.... عن حلفائهلى», «ن ولابداء آرائه». 

ث بعض الأخطاء ذ في الهمزة المتطرفة حيث جاء ما قبلها مفتوحا: 

وم ذلك قولهم: «يبدوأن المجتمع الإسرائيلي وقيادته استمرئا أكل أموال الفلسطينيين 
العقارية»! ''), وقولهم: «وتعتبر ألمانيا أكفء دولة للقيام بهذه المهمة» (” '). فالهمزة كتبت 
في قولهم: «استمرئًا» على نبرة وجا ماقبلبا ستتويها: وهذا يخالف القاعدة قالصبواب أن 
تكتب على ألف فنقول: «(اسستمر اا حتي وان اتصل بها ضميرء » وكذلك الحال في قولهم: 
كفاع فالهمزة ما قبلها جاء ميقتوها: وهم بذلك يخالفون القاعدة, والصواب أن تكتب 
على ألفء: فنقول: رأكفأ». 

ومن هذه الأخطاء قولهه: ونم هادتا مطمثنا واقرخ السلاع على والدك وأجدانك»!04, 
فنلاحظ قولهم: «اقرئّ» جاءت الهمزة متطرفة وما قبلها مفتوح, لكنها كتبت على ياء وهذا 
يخالف القاعدة, والصواب فيها أن تكتب على ألف فنقول: اندم ومن الأخطاء أيضاً 
قولهم: «إن كلا منهما مهيء بشكل أفضل لتحقيق سلام دائم» ١‏ , وقولهم: «وبدووا بلعب 
اللعب الرمضانية» ا 

فالهمزة في هاتين ١‏ لكلمتين «مهيءع» وبدوّوا» جاءتا متطر فتين, وسبق كل منهما 
فتحة, ونلاحظ أن الهمزة في قوله «مهيئ» جاءت على ياء وهذا يخالف القاعدة, كما في 
قولهم «بدووا» حيث جاءت الهمزة على واو. والصواب فيهما أن تكون الهمزة على ألف 
فنقول: «مهياً ويدأوا». 

39 الأخطاء فى كتابة الهمزة التى جاء ما قبلها ساكن وهى متطرفة: 

ومن هذه الأخطاء قولهم: «إن الأمور يمكن أن تسو قبل أن تتحسن» '"" , وقولهم: «هذا 
لا يسمح للمعارضين فعل ما شاوًوا وأخذ القانون باليد» ) , وقولهم: «والتي تفيد عن 
تعرض قاصرين للاغتصاب أو سوّ المعاملة» 05 . 
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فنلاحظ في النماذج السابقة أن الهمزة سبقت بحرف ساكن, وإذا سبق الهمزة المتطرفة 
حرف ساكن فتكتب على السطرء لكنها في قولهم: «تسو- وشاووا- سو» جاءت الهمزة على 
واو. والصواب فيها ان تكون على السطر فنقول «تسوءء وشاءواء وسوء». 
رابعا ‏ الهمزة المتوسطة: 

الهمزة حرف يقبل الحركة والسكون. والحركة تكون إما فتحة أو ضمة أو كسرة, 
والهمزة في وسط الكلمة إما أن تكون ساكنة أو مكسورة أو مضمومة أو مفتوحة؛, ويراعى 
في رسم الهمزة المتوسطة حركتها أو حركة ما قبلها والشكل الملائم لها؛ وأهم قواعد الهمزة 
المتوسطة كما أقرها المجمع اللغوي في القاهرة ما يأتي: (”") 


١ 


تكتب الهمزة الساكنة على الحركة التي قبلها: بوّسء, بأسء, بئسء أي إنها تكتب 
على الوا إذا كان الحرف الذي قبلها مضموماء وعلى الألف إذا كان الحرف الذي 
قبلها مفتوحاء وعلى نبرة إذا كان الحرف قبلها مكسورا. 
ففي قولنا: بأس: جاءت الهمزة ساكنة وما قبلها فتحة فالحرف المجانس لها 
وفي قولنا: بوّس: جاءت الهمزة ساكنة وما قبلها ضمة؛ فالحرف المجانس لها 
الواو فرسمت الهمزة على واو ومثلها: لوّم وسوّم. 
وفي قولنا: بتس: جاءت الهمزة ساكنة وما قبلها كسرة فالحرف الذي المجانس 
لها الياء فرسمت على ياء ومثلها: بكرء ومتذنة. 
إذا كانت الهمزة متحركة وقبلها ساكن تكتب على حرف يناسب حركتها نحو: 
يسأل: فهنا الهمزة جاءت مفتوحة والحرف الذي يناسب الفتحة هو الألف فرسمت 
على ألف 
يضوّل: رسمت الهمزة على واو لأنها جاءءت مضمومة والحرف الذي يناسب الضمة 
هو الواو 
ويُسئم: ورسمت الهمزة على نبرة (ياء) » لأنها جاءت مكسورة والحرف الذي 
إذا كانت الهمزة متحركة وقبلها حرف متحرك تكتب على حرف أقوى الحركتين: 
نحو «ستئل» فرسمت الهمزة على نبرة؛ لأن الكسرة أقوى من الضمة:ء و «فؤّاد» 
رسمت الهمزة على الواو؛ لأن الضمة أقوى من حركتها وهي الفتحة؛ و«سأل» 
رسمت الهمزة على الألف؛ لآأن حركتها وحركة السين واحدة. 
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4. إذا كانت الهمزة مفتوحة بعد ألف تكتب منفردة: عباءة: براءة. 


4. إذا كانت الهمزة مضمومة أو مفتوحة بعد واو ساكنة تكتب منفردة: نحو: ضوءك: 
ضوءه.ء أما إذا كانت مكسورة بعد واو ساكنة فترسم على نبرة حسب القاعدة 


[ذ| وشت اليدؤة يعد ياء مناقنة تكسن :طن تبره فيش قاقع. حسركدياد كيل 
يسيئون. 


أهم الأخطاء في رسم الهمزة المتوسطة: 

.١‏ إهمال الهمزة: من الأخطاء التي تشيع في الكتابة وبخاصة في الصحف 
الفلسطينية, إهمالهم الهمزة المتوسطة وعدم إثباتها. وهذا النوع من الأخطاء 

+ من الأخطاء في صحيفة القدس: «ماخذء متاكدة؛ الان» شان, المتازمة. تامين, 
رايهمء نامل, تاثير. مسالة: تاهيلء موسسات, تاييدء الاوان» راسهم: ياتيء ماربة, 
المتارجحة, الرافة, تتلالاء ماساويء تتالف, وموسستيء ويتالمواء وسالته, ماسيه, 
الموقته. المازق». 

+ ومن الأخطاء في صحيفة الحياة الجديدة: «يستاثرء الراي» شان: المازقء الماسي, 
تاسيس: يانه القران: الماذن: مسالةء يستائف. مناى: مولمعة: تاكيده شاي: 
ومسالة, يراسء المفاجات, الياسء ياملونء, متاثرة, تاسفء التاخرء التاهب, 
منشات, مراىء التامرء التاهبء ياساء تاشيرة؛ الموقت, ماوىء تاتي: ياسف, 
دات». 

+9 ومن الأخطاء في صحيفة الأيام: «موقتاء الراي» ماساةء رايت» التاكيدء الموتمر 
متاخرة: التامرء المسالة, ياملء الثار. المسالة: تتالفن: امراةء التاجيل: سياخذ: 
ياملونء التازم فجاة, تاخذه, ياتي رايهاء يامرهاء انشاته, شان: المنشات». 

فهذه الكلمات التي ذكرنا آنفا يتوسطها همزة لكنهم لم يقبتوا الهمزة فيها وهذا 

يخالف القاعدة. 

؟. ومن الأخطاء في كتابة الهمزة الناوسطة قولهم: «مشددا على المإزق الذي 
يواجهه شارون لأنه لم يستطع توفير الأمن»! ارم الا 
يضيبة ويقجر نجؤءا من الراأس يقعل اسسكهزامهم لرصباصن الدمرخ المفتج 19 
فقولهم: «المإزق- الراأس» جاءت الهمزة فيها متوسطة وساكنة وما قبلها مفتوح 
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فحقها أن تكتب على ألف فهم في قولهم (المإزق) رسموا الهمزة أسفل الألف؛ 
أي: بكس الهمزة وفي قولهم (الراأس) أضافوا ألفاً قبل الهمزة والصواب فيهما 
«المأزق» و «الرأس». 
أما قولهم: «وتسببت صعوبة انتشال الجثث من تحت الأنقاض في تضائل الآمال»7", 
وقولهم: «والذي يستضيف الموءتمر نفسه»/“") فنلاحظ أن الكلمات «تضائل والموءتمر 
والموءسسات» في قولهم: «إنها رصدت موءسسات معادية تنشط بالعبث بكتاب الله 
العظيم»!*'' . وكذلك كلمة «مأسسة» وكلمة «موءيدوا». نلاحظ أن الهمزة فيها رسمت إما 
على نبرة أو على السطر أو على الألف وهذا مخالف للقاعدةء. حيث إن الهمزة فيها جاءت 
مضمومة ولم يسبقها كسرة طويلة أو كسرة قصيرة؛ فحقها أن ترسم على (واى) فالصواب 
فيها إذن أن نقول: «تضاوّل وموّسسات والموتمر ويوّدي وموّيدو وموّسسة». 
*. ومن الأخطاء أيضاً في رسم الهمزة المتوسطة: رسم الهمزة المفتوحة وما قبلها 
ساكن إما على نبرة أو على ضمة وهذا مخالف للقاعدة:؛ إن الصواب فيها أن ترسم 
الهمزة مفردة, ومثال ذلك قولهم: «إلى متى تبقى القوات الأمريكية بلا مسائلة ولا 
إدانة» ('", وقولهم: «يتساوّل فريد مان هل هي نهاية الناتو؟»/"", فنلا حظ الهمزة 
في قولهم: «مسائلة» فهي مرسومة على نبرة» وفي قولهم: «يتساوّل رسمت على 
الواو» والصواب فيها ان ترسم على السطر مفرده فنقول: «مساءلة ويتساءل». 
المبحث الثاني الأخطاء النحوية في استعمال حركات الإعراب: 


هو 


لمهيد: 

الإعراب لغة: هو الإبانة والإفصاح, يقال: «أعرب الرجل عما في نفسه» إذا أبان 
عنه[*"), 

أما اصطلاحا: هو أثر ظاهر أو مقدر يجلبه العامل في آخر الاسم المتمكن والفعل 
المضارع 7" . ومثال الآثار الظاهرة الضمة والفتحة والكسرة في قولنا: «جاء زيد ورأيت 
زيدا ومررت بزيد». فالضمة والفتحة والكسرة على «زيد» جلبتها العوامل الداخلة عليهاء 
وهي: «جاء» و «رأى» وحرف الجر «الباء». ومثال الآثار المقدرة؛ نحو: «الفتى»؛ في قولنا: 
«جاء الفتى», و «رأيت الفتى», و «مررت بالفتى»», فتقدر في آخر الاسم «الفتى» في المثال 
الأول «ضمة». وفي الثاني: «فتحة». وفي الثالث «كسرة». وهذه الحركات المقدرة «إعراب», 
كما أن الحركات الظاهرة في آخر زيد إعراب(!"". 


عل 
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إذن الإعراب هو تغير يطراً على حركة آخر اللفظ لتغير العوامل الداخلة عليه وهو عكس 
البناء الذي يلزم حركة آخر اللفظ حركة واحدة حتى ولو تغيرت العوامل الداخلة عليه؛ ولعل 
العامل يوّثر في اللفظ تأثيرا ينشاً عنه علامة إعرابية ترمز إلى معنى خاص كالفاعلية أو 
المفعولية أو غيرهاء ولا فرق بين أن تكون تلك العلامة ظاهرة أو مقدرة»؛ فإن الدليل على 
إعراب «زيد» وهي مفردة أن علامة آخرها تتغير عند التثنية والجمع؛ فنقول في التثنية 


مثلا: «جاء الزيدان», و «رأيت الزيدين» ومررت بالزيدين». 
الأخطاء الإعرابية في حركات الإعراب الأصلية: 


لعل من يتابع وسائل الإعلام وخاصة منها المسموعة. يدرك مدى خطر ما يتهدد 
اللغة العربية فتسمع من يرفع المنصوب وينصب المرفوع ويجر المنصوب.. إلى غير ذلك من 
لحن اقيق دان حتى يكاد السامع يمل لكثرة ما يسمع من أخطاء ويضجر, 
وهذه الأخطاء التي تشيع على ألسنتهم وفي كتاباتهم؛ ومنها أخطاء في الحركات الإعرابية 
الأصلية أو في الحركات الفرعية. 

وفع أن كثيرا يخ النكلمية. والكناب يلجاوق إلى شسكيق: أوانغن الكلساف: وإهمال 
الحركات, خوفاً من الوقوع في الأخطاءء إلا أننا نجد أخطاء كثيرة. ويخاصة في الألفاظ 
التي يلحقها التنوين أو تنتهي بهمزة أو يتوسطها همزة. وسنعرض - إن شاء الله- نماذج 
من هذه الأخطاء: 

.١‏ أخطاء في العلامات الأصلية في حالة الرفع: 

تنوعت الأخطاء الإعرابية التي يفترض أن تكون مرفوعة بالضمة؛ لكن هذه الأخطاء 
جاءت بعلامات إعراب أصلية غير الرفع؛ ومن هذه الأخطاء قولهم: «استطاع المجلس 
وأعضائه أن يطوروا أنفسهم» 7" . و «يقول المواطن غازي سالم إن أرضه التي يملكها 
وأشقاءه تبلغ مساحة "١‏ دونما كانت مزروعة ب 77٠١‏ شجرة» 7(" , ومنها أيضا قولهم: 
«ومن القرارات التي تم إلغائها أيضا عقوبة الإعدام» ", وقولهم: «ادعاءه هو أن الخلاف 
الحقيقي في السياسة الإسرائيلية قائما بين اليسار واليمين» !**, وقولهم: «إن العراقيين لن 
يتعاونوا إلا إذا تم إعطاءهم تصورا واضحا لما ينبغي» *" , فهذه الأخطاء التي وردت في 
النماذج السابقة ما هي إلا غيض من فيض كما يقولون. 

فنلاحظ الكلمات: (أعضاته. أشقاءه, إلغاتهاء ادعاءه. إعطاءهم). فهذه كلها جاءت 
مرفوعة فمنها ما هى فاعل ومنها ما هو مبتداً ومنها ما هو معطوف على مرفوع, وقواعد 


املا 
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الهمزة تبين أن الكلمة المنتهية بهمزة واتصل بها ضمير وكانت مرفوعة فترسم الهمزة على 
واوء وإن كانت منصوبة فترسم على السطرء وإن كانت مجرورة فترسم على نبرة '" , كما 
في النماذج الآنية: 

«عقد المجلس وأعضاوًه جلسة طارئة». و «إن المجلس وأعضاءه أقروا ذلك», لكننا في 
النماذج السابقة نجد ما يخالف هذه القواعد حيث إن الهمزة جاءت فيها مرسومة على نبرة 
أو على السطرء أي جعل المرفوع منصوبا ومجرورا. 

فالصواب على ذلك هو جعل الهمزة على واو؛ لأن جميع الكلمات في النماذج السابقة 
كانت مرفوعةء وعلى ذلك يكون الصواب: «استطاع المجلس وأعضاوّه». و «التي يملكها 
وأشقاوّه»», وى «تم إلغاوّها», و«ادعاوّه هوإن الخلاف», و «إلا إذا تم إعطاؤّهم». 

ومن الأخطاء أيضا قولهم: «وثلا 'اجتماع الحكومة المصغرة اجتماعاً الحكومة 
بأعضائها كافة» "") . ومن ذلك أيضا: «ويوّدي قرارا مخ هذا النوع إلى تحب أموال 
النقظمة [9"ا+وقولهم«ويعدل فى الوقن بحاليا طاقما مكون من :55 تكسا 11 

كتلاحظ النناذي السايقة الكلمنات. «اجمماعا وفرارا وظائما 'مكونا كلينا جاءت 
منصوبة بتنوين الفتح مع أنها جاءت فاعلاء والفاعل حقه أن يرفع بالضمة في هذه 
المواضع؛ فالصواب أن نقول: «تلا اجتماع الحكومة المصغر اجتماع للحكومة بأعضائها 
كافة», «يوّدي قرار من هذا النوع إلى تجميد أموال المنظمة», و «يعمل في الحوض طاقم 
مكون من ١6‏ شخصالا». 

؟. أخطاء فى العلامات الأصلية فى حالة النصب: 

ولكثرة هذه الأخطاء في هذه الحالة يمكن تقسيمها على النحو الآتي: 

 .-‏ الأخطاء في المقعول :يه وهو الأكثر شيويها. 

- الأخطاء في اسم إن وأخواتها. 

- الأخطاء في خبر كان وأخواتها. 

- الأخطاء في التمييز. 

+ الأخطاء فى المفعول به: 

وقد تعددت هذه الأخطاء وكانت أكثر الأخطاء انتشارا في الصحافة الفلسطينية» ومن 
ذلك قولهم: «وهدمت عدد من المنازل ومخازن الأدوية» الو ٠و‏ «قال يوش مخاطيا جمع 
من ممثلى الادعاء العام»!''), و «نضطر إلى الانتظار طويلا حتى نجد طريقة توّمن ولو جزء 
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منها على مراحل»7”*. و «وبخاصة أنها طالت عدد من الإعلاميين والصحفيين» 7”"), و «بما 
يوافق أهوائكهم» '") 

نلاحظ الكلمات في النماذج السابقة وهي: «عدد». وى «جمع», و «جزء»» وى «عدد»» و 
«أهواتهم». لقد خالفت هذه الكلمات القاعدة النحوية, فالصواب أن تكون منصوبة بالفتحة, 
فتقول: «هدمت عدداً من المنازل»» و «قال بوش مخاطبا جمعاً من ممثلى الادعاء العام». 
و «توّمن لو جزءاً منها على مراحل»». و «ويخاصة أنها طالت عدداً من الإعلاميين»», و «بما 
يوافق أهواءهم». 

+ الأخطاء في اسم إن: 

ومن ذلك قولهم: «حيث إن لكل قائد صور للمطلوبين» *'؛ و «إن أولكك سيصلون إلى 
قرار بأن أحد لا يمكنه أن يسمح بالتهديد والتحدي بهذه الطريقة» 7 , و «إن لدينا موقف 
واضح جدأ» (”*اء و «إن عدد ضخم من الأشخاص بالقرب من الحدود» ”,و «خاصة أن عدد 
من الصحفيين الذين وردت أسماؤهم في بعض البيانات لم يسافروا أصلا إلى جنيف»!*" . 

نلاحظ في النماذج السابقة أن الكلمات: «صور»» و «أحد». وى «موقف», و «واضح»., 
و «عدد»ء تعرب اسم «إن» منصوباً وعلامة نصبه الفتحة, غير أنها جاءت مرفوعة» فهي 
مخالفة للقواعد اللغوية وعلى ذلك فهذه الكلمات تحتاج إلى تصويبء فنقول: «إنٍ 0 
قاكن صوراف ى راق لديقا موقفا واقكاح :و ران عددا ضكمايى ىن تقاض أن غددا عن 


الصحفيين». 

+ الأخطاء فى خبر كان وأخواتها: 

من الأخطاء في ذلك قولهم: «واستبعد المحققون أن يكون الحادث ناجم عن عمل 
إرهابي» 7'", 0 الشعب الفلسطيني يتطلع إلى مادم 0-0 وعازم بكل قوة أ يكون 
جزء من هذا العالم» 7 'اءو«حيث القتال كان مستمر أميان "١‏ 1 '؟ء و «إن الموقف الذي يمكن 
أن تأخذه التشيك يحت أن يكون ايجابي» ٠. (0 5 ١‏ 

فتلااحظ أن الكلمات: «ناجم», و «جزء». و «مستمر»: و «إيجابي», تعرب خبر كان 
متصو ا بالفتحة. لكنها في النماذج السابقة خالفت القاعدة وجاءت مرفوعة بالضمة: 
فالصواب أن نقول: «أن يكون الحادث ناجما عن عمل إرهابي» ف «أن يكون جزءاً من هذا 
العالم» و«حيث القتال كان مستتيرا أمس» و «يكون ايجابيا»: 

+ الأخطاء فى تمييز العدد: 

تمييز العدد له أحكام خاصة: ذكرها النحاة وتناولوها في دراساتهم بتوسعء وما 
يهمنا من هذه القضية هو التمييز المنصوبء حيث إن الأخطاء قد تكررت في الصحافة 


مدلا 
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بكثرة» وجاءت مخالفة للقاعدة النحوية ومثال ذلك قولهم: «يذكر أن العراق أطلقت أكثر 
من 5٠‏ صاروخ على إسرائيل في حرب الخليج» “'') فالتمييز «صاروخ» حقه أن يكون 
منصوباء كما تنص القاعدة على ذلكء فالصواب أن يكون منصوياء فنقول: «أطلقت أكثر 
من*5 صاروهاء .)١9‏ 

*. الأخطاء الإاعرابية فى حالة الجر: 


من الأخطاء التي يقع فيها الكتاب «الأسماء المجرورة بحروف الجر أو بالإضافة 
أو بالتبعية»» ومن ذلك قولهم: «مما أدى إلى تنظيم اعتصاما جماهيريا» 7”*' , وقولهم: 
«وهي معضلة ذات طابع سياسيا» "'", وقولهم: «وذلك بمناسبة مشاركة أهالي القرية في 
بناء مدرسة كاملة أيضا ونادي للشباب»  ''*‏ وقولهم: «إن سوريا دخلت لبنان بموقف 
عربيا لحماية أشقاء من عملية إفناء» "''', و «كذلك قال دبلوماسي إن بلاده أرسلت دعوة 
إلى عدد من وزراء الخارجية العرب لحضور اجتماع في بيروت» 7 '', وقولهم: «... يكون لنا 
في دماوكم وأَشلاوّكم حاجة» "١‏ . 

نلاحظ الكلمات: «جماهيريا». و «اعتصاما». وى «سياسيا». و «نادي»» وى «عربيا», 
و «عددا»» و «دماوّكم», و «أشلاوّكم». فهي تعرب إما مضافا إليه مجروراء أو اسما مجرورا 
بالكسرةء لكن الملاحظ أن منها ما جاء منصويا بالفتحة. ومنها ما جاء مرفوعا بالضمة: 
فخالفت بذلك القاعدة اللغوية» حيث إن الاسم المجرور والمضاف إليه في هذه النماذج يجر 
بالكسرة. وعلى ذلك يكون الصواب: «تنظيم اعتصام جماهيري»». و «ذات طابع سياسيٌ»» 
و «بناء ناد للشباب»؛ و «بموقف عربي»» و «إلى عدد»». و «في دمائكم وأشلائكم حاجة». 


بعض الأخطاء في العلامات الأصلية في التوابع: 


التابع هو لفظ متأخر دائما تقيد في نوع إعرابه بنوع الإعراب في لفظ معين متقدم 
عليه يسمى المتبوع: بحيث لا يختلف اللاحق عن السابق في ذلك النوع؛ فكلما تغير إعراب 
الاسم السابق لتغير العوامل الداخلة عليه يتغير الاسم اللاحق بذلك التغير نفسه. فإذا كان 
النوع الإعرابي في اللفظ المعين السابق هو: الرفع أو النصب أو الجر أو الجزم؛ وجب أن يكون 
الثاني مسايراً له. سواء أكان النوع الإعرابي لفظيا مثل: أقبل الأخ الوفي: أم كان تقديريا 
مكل أقبل:القكى الوقي فلقظ الرنى متقيد جالرقمع في هذين المكالين: بهالة لقظ كان 
قبله. ومثال ذلك في النصب والجر فيتقيد اللاحق بالسابق في نوع الإعراب فيكونان معا 
مرفوعين أو منصوبين أو مجرورين أو مجزومين؛ كما أنهما يشتركان في الاسمية أو الفعلية 
أو الحرفية كالتوكيد اللفظي والحرفء وقد يختلفان: كما في بعض حالات العطفء كما أن 
التابع لا يتقيد بالمتبوع إذا كان مبنيا أو معربا ولا يسايره فيهما؛ لإن الإعراب أو البناء لا 
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ينتقل من المتبوع إلى التابع؛ فلكل منهما استقلاله التام عن الآخر ويسمى المتقدم المتبوع 
والمتأخز يسمئ التابع ولا يكون التابع متأخرا "١9‏ والتوابع الأصلية أريعة هى: النعت 
ومس والصلةو والتوكين والحطلف يتوعية بوالبدل لقح :ا حتل العام :في العامل فى 
التابع فذهب الجمهور إلى أن العامل في التوكيد والنعت وعطف البيان هو العامل نفسه في 
متبوعه, وينسب هذا الرأي إلى سيبويه. وذهب الخليل والأخفش إلى أن العامل في كل واحد 
مقيماء هو هابديكة لنا قبل وهى آم مهتوي آما البدل فدهي الحسهون يوق أن العامل 
فيه محذوف مماثل للعامل في المبدل منهء وذهب المبرد إلى أن عامل البدل هو العامل 
في المبدل منه وينسب هذا الرأي إلى سيبويهء واختاره ابن مالك وابن خروفء وذهب ابن 
عصفور إلى أن العامل في البدل هو العامل في المبدل: لكن على أنه نائبء لكنه عمل في 
المعطوف بحرف العطفء وقال آخرون: العامل في عطف النسق هو حرف العطفء وقال قوم 
العامل فيه محذوف .)١(‏ 

والصحف الفلسطينية لا تخلو من الأخطاء ذ في التوابع, ؛ ومن ذلك قولهم: «عقدت كوريا 
الشمالية صفقة مع مصر لبيعها 5٠‏ محركا صاروخي!''' . ولكن لدينا موقفا واضح 
جدا»7”''". و «استطاع المجلس وأعضاءه أن يطوروا أنفسهم» '". و «ويقول غازي سالم إن 
أرضه التي يملكها وأشقاءه البالغ مساحتها ٠‏ ”"دونما كانت مزروعة ب 7١٠‏ شجرة» ,"١"‏ 
و «وإذ تطالب المملكة العربية المجتمع الدولي ومجلس الأمن وأعضاته الدائمين بتحمل 
مسؤولياتهم» 9" . 

فنلاحظ في النماذج السابقة الكلمات: «صاروخى». و «واضح». و «أعضاءه». 
و «اشقاءه»» و «اعضائه».: نجد انها من التوابع تتبع ما قبلهاء فجاءت لفظة «صاروخي» 
مرفوعة؛ وهي صفة ل «محركا» فحقها أن تكون منصوبة:؛ فالصواب:« * 4 محركا صاروخيا». 
وكذلك في النموذج الثاني. فكلمة «واضح» تعرب صفة ل «موقفا». وجاءت «موقفا» اسما 
منصوياء والصفة تتبع الموصوفء غير أن كلمة «واضح» جاءت مرفوعة بالضمة؛ وحقها 
أن مكو متسسوية بانتكسة ف السواف يعون رلكن لويها موققا وامبهاب وقوله واعخباية 
في النموذج الذي يليه معطوف على قوله «المجلس», وتعرب كلمة «المجلس» فاعلاً مرفوعا 
بالضمة,. وكلمة «أعضاءه» معطوف عليهء غير أنها جاءت مخالفة للقاعدة, وعلى ذلك يكون 
الصواب: «استطاع المجلس وأعضاوّه». 

وفي قوله: «أشقاءه» في النموذج الخامس, تعرب معطوفة على الضمير الهاء المتصل 
وهى في محل رفع فاعلء فجاءت مخالفة للقاعدة. حيث جاءت منصوية بالفتحة. وحقها 
أن ترفع؛ لآن المعطوف عليه يتبع المعطوفء. فالصواب يكون: «التي يملكها وأشقاوّه». وفي 
قوله: «أعضائه» التي هي معطوف على قوله: «المجتمع» التي تعرب مفعولا به منصوبا 
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وعلامة نصبه الفتحةء. جاءت هذه الكلمة مجرورة بالكسرةء فهي مخالفة للقاعدة. ويكون 
الصواب: «تطالب المجتمع الدولي ومجلس الأمن وأعضاءه». 

.١‏ الأخطاء الإعرابية فى العلامات الفرعية فى حالة الرفع: 

الكلمات التي تأتي مرفوعة قد تكون فاعلا أو مبتداً أو خبرا أو اسم كان أو خبر إن 
أو نائب فاعل, والعلامات الفرعية في حالة الرفع متعددة وهي الرفع بالألف إذا كان مثنى 
ووالواو]ذاكان جمع منتكرسالما أو من الأسفاء السعة أويقيوت القوق إذا كان من الأشعال 
الخمسة؛ ولقد أحصينا عددا من الأخطاء الإعرابية في حالة الرفع وبخاصة في المثنى 
وجمع المذكر السالم, فنجدهم قد نصبوا الفاعل والمبتداً والخبر ونائب الفاعل؛ وكذلك الفعل 
المضارعء ولكثرة الأخطاء سنذكر من كل نوع مثاليين أو ثلاثة لبيان تلك الأخطاء التي 


وقعت: 


+ نصب الفاعل ونائب الفاعل: ومن أمثلة ذلك قولهم: «وحضر الأمسية ذوي الشهيد 
الحسينى» ١١‏ , وقولهم: «ووجد العاملين صعوبة في إخلاء القطارين»!”"", 
وقولهم: «وقال والديه للمجلة إنهم اتصلوا بالمسئولين في وزارة الخارجية 
الأمريكية» '" , وقولهم: «على نحو مختلف عن ما يتوقعه صانعي السياسة 
العسكرية الإاسرائيلية»29"")., 
نلاحظ في النماذج السابقة أن الكلمات: «ذوي». و «العاملين»: و«والديه». و «صانعي» 
تغرب إننا شغلا أو تاك شاغل تهقها أن قوقع بالوان إذا كاقت حنم مذكن سال أو انها مث 
الأسماء الستة؛ وبالألف إذا كانت مثنىء غير أنها جاءت مخالفة للقاعدة فجاءت منصوبة 
بالياء. 

وبناء على ذلك يكون الصواب فيها: «وحضر الأمسية ذوو الشهيد الحسيني»»: و «ووجد 
العاملون صعوبة». و «وقال والداه». ى «على نحو مختلف عما يتوقعه صانعو السياسة 
العسكرية». 

+ نصب المبتداً والخبر واسم كان وخبر إن وأخواتها: المبتداً والخبر إذا لم 
يدخل عليهما أي عامل من عوامل النصب فحكمها الرفع؛ غير أننا وجدنا خلاف 
ذلك في الصحافة الفلسطينية؛ فمن الأخطاء التي وقعوا فيها في نصب المبتداً 
والخبر قولهم: «الحكومات التي تؤّيد الإرهاب هي عدونا وليس المسلمين الذين 
يحبون عائلاتهم» 7" , وقولهم: «إن زهاء 57 خبيراً وفنيا موجودين حاليا 
في موقع العمل» 6" . وقولهم: «كان أصحاب الاقتراح هم المحافظين» 9" , 
وقولهم: «شهيدان متأثرين بجراحهما في الضفة» '"' , وقولهم: «ثلثي الأعضاء 
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يعارضون» ""' » وقولهم: «والآخرين هم من المواطنين الأجانب» """ , نلاحظ 
الكلمات: «المسلمين». و «موجودين». و «المحافظين»: و «متأثرين», و «ثلثي»», 
و«الآخرين» في النماذج السابقة تعرب إما مبتداً. كما في قولهم: «ثلثي الأعضاء». 
و «الآخرين»» أو خبرا كما في قولهم: «المحافظين» و «متأثرين», أو اسم ليس كما 
في قولهم: «ليس المسلمين», أو خبر إن كما في «موجودين». وجميع هذه الكلمات 
حقها الرفع: غير أنها جاءت منصوبة بالياء. وهي بذلك مخالفة للقاعدة النحوية, 
والصواب فيها أن نقول: «وليس المسلمون», و «أن زهاء "5 خبيرا موجودون», 
ى «هم المحافظون». و «شهيدان متأثران». و «ثلثا الأعضاء يعارضون»» و 
«الآخرون هم من المواطنين». 


+ نصب الفعل المضارع إذا كان من الأفعال الخمسة وحقه الرفع: ومن ذلك 


3 


قولهم: «ومع ذلك فإن أهالي المدينة مجمعون على أنهم سوف يبقوا ويصمدوا 
ويتصدوا لهذه المؤامرة بصدورهم» 9"'! . وقولهم: «كما أن هناك الكثير من 
الطلبة لا يتمكنوا من التسجيل ل الجديد» (" , وقولهم: «إن أطفالنا لا 
يزالوا يقتلون ويموتون جوعا» ('"" » وقولهم: «لن نفرج عنهم إلا بعد أن نتمكن 
التأكد أنهم لا يشكلوا خطرا على الولايات المتحدة وحلفائتنا» 7" , الأفعال في 
النماذج السابقة: «يبقوا». ى «يصمدوا». وى «ويتصدوا». و «يتمكنوا». و «يزالوا»» 
ى «ويشكلوا» لم تسبق بحرف نصب ولا بحرف جزم إلا إننا نجدهم حذفوا النون 
منهاء والنون في الأفعال الخمسة تحذف في حالتي النصب والجزم: والصواب 
فيها إذن هو ثبوت النون وإلحاقها بالفعل في حالة الرفع فنقول: «يبقون»» و 
«يصمد ون»» و «يتصد ون»., و «يتمكنون»» و «يزالون». و «يشكلون». 


أخطاء إعرابية فى حالة النصب: 


ومن هده الأخطاء وفع اسم إن والذي :حقه أن يكون سخصوياء ومن ذلك قواايمة ردنا 
يجدر ذكره أن المقاطعتان مولتا جزئيا بناء مكتبة بلدية قلقيلية» 9" , و «أشار إلى أن 
المسلمون في إقليم كسينجاينج هدف من أهداف الحملة» 006 "فق ران المهريون يادروا 
إلي إطلاق النار حين كشفهم رجال الأمن» *'" , و «إن الدركيان خرقا التوصيات» 9" , 
و «يقال إن المهاجمون قتلوا عددا غير معروف من الحراس» !""" . 

تلااحظ أن الكلمات: «المقاطعتان», )5 «المسلمون», و «المهريون», و «الدركيان», 
و «المهاجمون» تعرب اسم إن» واسم إن يكون منصويا لكن هذه الكلمات جاءت مرفوعة. 
منها ما هو مرفوع بالواو. ومنها ما هو مرفوع بالألفء وهذا يخالف قواعد النحو, 
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فالصواب أن تكون منصوية بالياء سواء أكاتت جمعا أم كانت مثنىء وعلى ذلك نقول: «إن 
المقاطعتين». وى «إن المسلمين». و «إن المهربين». وى «إن الدركيين», وى «إن المهاجمين». 

ومن الأخطاء أيضا التي يقع فيها الكتاب رفع خبر كان وأخواتهاء ولم أعثر على أية 
أخطاء بالنسبة لخبر كان في العلامات الفرعية, إلا خطأً واحدا وهو قولهم: «إن قدوم المتات 
من الجماعات اليهودية لحضور المسرحية كان ذو جدوى» ١7‏ ,. فكلمة «ذو» خبر كان: 
وخبر كان لا يكون إلا منصوباء وهنا جاء مرفوعاء وهو بذلك يخالف القاعدة النحوية, 
وعلى ذلك يكون الصواب: «كان ذا جدوى». فنصب خبر كان بالألف؛ لأنه من الأسماء 
الستة. 

ومن الأخطاء كذلك رفع المفعول به: ومن ذلك قولهم: «حيث طالب دبلوماسي 
إسرائيلي مؤيدو إسرائيل بالتصويت لصور أخرى» ''' , وقولهم: «حيث حمل المشيعون 
حثمانا انظ لشهيدين» لين : 

فتلااحظ قولهم: «موّيدو»»؛ وى «حثمانا» فتعرب هاتان الكلمتان عر به والمفعول يه 
لا يكون إلا منصوباء لكنهما هنا مرفوعتانء الأولى مرفوعة بالواوء والثانية مرفوعة بالألف 
وهذا يخالف القاعدة وعلى ذلك يكون الصواب: «مؤيدي إسرائيل»» و «جثماني الشهيدين». 

*. أخطاء إعرابية فى حالة الجر: 

من الأخطاء التي يقع فيها الكتاب في الصحافة الفلسطينية رفع ما حقه الجر. ومن 
ذلك قولهم: «وتكشف الشكوى التي دفعت ممثل الأمم المتحدة في جنوب لبنان وخبراء 
إيطاليون متخصصون في الموارد المائية وخبراء آخرون من وزارة الموارد الماتية 
والكهربائية اللبنانية إلى فتح تحقيق يتعلق بمنسوب مجرى مياه نهر الوزاني» 40" , 
وقولهم: «إن الإدارة الأمريكية تطلب من الفلسطينيون وقف ما تسميه بالإرهاب» ”7*" , 
وقولهم: «واتجاه لتجميد حركة المهاجرون الأصولية في بريطانيا» ('*', وقولهم: «لم يبق 
إلا الذكرى الأليمة لكثرة الويلات التي عملت بهم طيلة ستة وخمسون عاما مضت» '*" , 
وقولهم: «ونظرا لعدم وجود كثيرون غيره» **'! » وقولهم: «وقدمت راقصتان فرنسيتان 
لوحات من الرقص التعبيري على إيقاع موسيقى شرقيةء وكلمات لشعراء فلسطينيون امام 
الجدار» 7“', وقولهم: «إن كل من يدخل المعتقل من الفلسطينيون من حقه أن يناضل ضد 
هذه الأنظمة والقوانين» 7؟). 

تللاحظ الكلمات «الفلسطينيون». )5 «المهاجرون». و «خمسون», و «كثيرون». 
و «فلسطينيون» في النماذج السابقة فهي تعرب إما اسما مجرورا أو مضافا إليه أو نعتا 
مجروراء غير أنها قد جاءت مرفوعة بالواو وهي بذلك تخالف القاعدة. حيث إن الاسم 
المجرور والمضاف إليه إذا كانا مثنى أو جمع مذكر سالما فيجران بالياء. 


تاردنا 
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وعلى ذلك فالصواب أن نقول: «من الفلسطينيين». وى «وتجميد حركة المهاجرين». 
و «وعلى مدار ستة وخمسين عاما». و «ولعدم وجود كثيرين». و «وكلمات لشعراء 
فلسطينيين»: و «وكل من يدخل المعتقل من الفلسطينيين...». 

4. أخطاء إعرابية في حالة الجزم: 

الجزم علامة إعرابية من علامات إعراب الفعل المضارعء: ويجزم الفعل المضارع 
بالسكون إذا كان صحيح الآخرء وإذا كان معتل الآخر يجزم بحذف حرف العلة ويجزم 
بحذف النون إذا كان من الأفعال الخمسة. وحذف حرف العلة وحذف النون من العلامات 
الإعرابية الفرعية. ومن هذه الأخطاء: «مشدداً على المأزق الذي يواجه شارون لأنه لم 
يستطيع توفير الأمن لشعبه» **', وقوله: «والتي لم تعيقها عن القيام بواجباتها» '؟'). 

ففي قولهم: «يستطيع». و «تعيقها», التقى ساكنان» هما السكون على الياء وسكون 
الجزم, ولا يجوز في العربية التقاء ساكنين. فيجب حذف أحدهماء فتحذف الياء لضعفهاء 
ففي الفعل المضارع إذا كان معتل العين (أجوف) عند جزمه نقول: «لم يبع» و «لم يستطع» 
و»لم يصم» فتحذف الياء لكي لا يلتقي ساكنان. وفي هذين الخطأين «لم يستطيع» و «لم 
تعيقها» التقى ساكنان, ولم تحذف الياء فجاء مخالفاً للقاعدة فالصواب هو حذف الياء 
فنقول: «لم يستطع» و «لم تعقها». 

أما في قولهم: «لماذا لم تأتي من بوش وهو الوحيد القادر على فرضهاء 7*" , 
وقولهم: «لم يبقى من المحكومية سوى ستة أشهر» ('*' , وقولهم: «لم تبقى ظاهرة منه إلا 
ريش الصدر. » '"*') وقولهم «تحقيقات الموت هذه جرت بالنشاط نفسه الذي لم تجري به 
تحقيقات الموت لبضع مئات من العرب» 9*" . 

نلاحظ في النماذج السابقة الأفعال «لم يبقى», و «لم تأتي», و «لم تبقي»» و «لم 
تجري» جاءت معتلة الآخر. ومسبوقة بحرف جزم.ء فحكمها أن تجزم بحذف حرف العلة, 
لكن الياء هنا لم تحذف بل أثبتت, وهذا خطأً يخالف القاعدة النحوية. فالصواب يكون 
حذف الياء فتقول: «لم تأتء ولم تبق» ولم تجر». 
حذف نون المثنى وجمع المذكر عند الإضافة: 

من الأخطاء التي يقع فيها الكتاب. عدم حذفهم النون في المثنى وجمع المذكر 
السالم عند الإضافة: ومن ذلك: (أقدم مستوطنون «قدوميم» على اقتلاع ثلاث عشرة شجرة 
زيتون!**'. والصواب هو حذف النون عند الإضافة في المثنى وجمع المذكر السالم؛ فنقول: 
(أقدم مستوطنو «قدوميم» على قلع ثلاث عشرة شجرة): وبالعكس هناك من يحذف النون, 
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ولا حاجة إلى حذفها نحو قولهم: «بدأ قرابة مليونا ونصف مليون حاج فجر أمس التوجه 
إلى مشعر منى» ا فالصواب أن نقول: تريداً مليونان ونصف مليون حاج». 


المبحث الثالت: الأخطاء النحوية في الأعداد 


للأعداد المطابقة والمخالفة بين العدد والمعدود أحكام,ء فالأعداد من (1- )٠١‏ العدد 
يخالف المعدود في الجنسء ويكون العدد مضافاء والمعدود جمعا مضافا إليه مجروراء 
فنقول: «ثلاثة كتب»» و «سبع حقائب»», و «عشر سيارات»» و «عشرة أقلام». مع ملاحظة أن 
الاهتمام والاعتبار يكونان بجنس المفردء فنقول: «سبعة سجلات»» و «خمسة حمامات»» 
ذلك أن المفرد في كل منهما هو: سجلء وحمامء وكلاهما مذكرء ولذلك أنثنا العدد» ويعرب 
بالحركات الظاهرة على آخره. إلا إذا كان داخلا في حكم المثنى منها كالعدد «اثنين»*". 

أما العدد المركب من )١15 -١١(‏ فيتكون من عددين لا فاصل بينهماء وهما يوّديان 
معاً بعد تركيبهما وامتزاجهما معنى واحداً جديداء لم يكن لواحد منهما قبل هذا التركيب, 
ويكون العدد مبنياً على فتح الجزأين» والمعدود تمييزا مفرداً منصوباًء ومن ناحية أخرى, 
يكون الجزء الأول من العدد مخالفا المعدود في الجنس: في حين يرد الجزء الآخر مطابقا له؛ 
فنقول: «عندي خلاكة عش قلماء وخلات عشرة سسطري 01 

أما ألفاظ العقود من عشرين إلى تسعين فتعرب إعراب جمع المذكر السالم في جميع 
أصولهاء فهي ملحقة بجمع المذكر السالم, وتبقى بصيغة واحدة لا تتأثر بالمعدود ويبقى 
المعدود مفرداً منصوباً. ويعرب تمييزاًء ولا يفصل بين العدد والمعدود بفاصل. فنقول: «في 
الصف هلاثون,طاليا»»ويتي العتف لاتق طاليا»بوتقرل وعدن بحسيو قار أر 
«اشتريت خمسين كتابا». 

أمنا [الغوي وم انو زلا مدعي يعقون خض التعو وده رتك اللعون ميشنافاء والمعنين كناف 
إليه فتقول: رمكة كان و وسكة مسطرة». وكذلك يضاف العدد وماتقاق»غلى غران إضافة 
المثنى إلى المعدود, فنقول: «مائتا كرسي», و «مائتا منضدة». 

أما مضاعفات المائة )4٠١ -7٠٠(‏ فيكون عدد المئات فيها مذكرا مضافا إلى كلمة 
مئة. وتضاف هذه إلى المعدودات التي ترد مفردة مضافا إليها ومجرورة: فنقول: «في 
المدرسة سبعمائة طالب»», أو «سبعمائة طالبة»40*". 
بعض الأخطاء في الأعداد التي وردت في الصحافة الفلسطينية: 

3# بيقولوق:.وتوققت. عروضن التسدرت مده خسية وشائق. بحدادا .على الشيداء 

الفلسطينيين» (**' , «وأقدم مستوطنو (قدوميم) على اقتلاع ثلاثة عشرة شجرة 


زيتون» 1" . 
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في النموذجين السابقين نلاحظ أن العددين «خمسة», و «ثلاثة» جاءا مطابقين 
للمعدود «دقيقة». و «شجرة». وهذا يخالف قواعد النحوء. فالأصل فيه أن يخالف المعدود, 
وعلى ذلك يكون الصواب: «توقفت عروض المسرح مدة خمس دقائق», و (أقدم مستوطنى 
«قدوميم» على اقتلاع ثلاث عشرة شجرة زيتون). 
9 ويقولون: «هدم منازلاً وتجريف أراض زراعية» 0 . 
في النموذج السابق نلاحظ أن المعدود «منازل» يخالف القاعدة, فالمعدود «سبعة 
عشر» يكون معدوده مفرداً منصوباً. وهنا جاء معدوده جمعاً وعلى ذلك يكون الصواب: 
«سبعة عشر منزلاً». 
+ ويقولون: «يذكر أن العراق أطلقت أكثر من 4٠‏ صاروخ على إسرائيل في حرب 
الخليج» ('' , ويقولون: «كما عقدت كوريا الشمالية صفقة مع مصر لبيعها 
خمسين محرك صاروهي» "١‏ '» ويقولون: «والذي يضم ١"‏ كيان سياسي»!؟'". 
نلاحظ في النماذج السابقة الكلمات: «صاروخ ومحرك صاروخيء وكيان سياسي» 
أنه جاءت كلاق القاعرة الكهوية كجاء البعدون كرون وحقة أن كرو مخصيوياء 
فالصواب هو: «أربعين صاروخا». وى «خمسين محركا صاروخياً», ى «يضم اثنين وثلاثين 
كيان سياسيا». 
4- ومن الأخطاء أيضا قولهم: «وتتراوح أغمارهم بين فترة الخدمة العسكرية وآخر 
الثلاثينيات ومجموعهم +5 وتخضاء: 
نلاحظ في النموذج السابق أن المعدود «شخصا» جاء مخالفا للقاعدة حيث جاء 
مفتضويا بالقاتعةوحقه أن يكون مقردا مجزورا, وعلى ذلك يكون الصواب: «ومجموعهم 


نتائح الدراسة: 
.١‏ كانت الأخطاء في كتابة الهمزة أكثر الأخطاء شيوعا في الصحافة الفلسطينية 
/: ولعل السبب يعود إلى عدم تفريقهم بين الهمزات الثلاث في طريقة الكتابة, 


وذلك لجهلهم بقواعد كتابة الهمزة. كما يميل كثيرون إلى إهمال كتابة الهمزة, 
ويليها في الأخطاء استعمالات حروف الجر ./١8‏ 


مرا 
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تباينت نسبة الفروق في الأخطاء اللغوية بين الصحف الفلسطينية في شتى 

الأخطاء. وإن تقاربت أحيانا في بعضهاء إلا أنها تكاد تكون متياغدة أحيانا 

أخرى: ونحاول بيان ذلك من خلال الأشكال التوضيحية الآتية: 

أ. الأخطاء في كتابة الهمزة: الأخطاء في كتابة الهمزة أكثر الأخطاء شيوعاً 
في الصحف الفلسطينية: كما أن الصحف الفلسطينية تتفاوت فيما بينها في 
نسبة الوقوع في هذه الأخطاء كانت النسبة كما يأتي: القدس ,/"١‏ الحياة 
١‏ االأيام 0"بإ, الرسالة ./١8‏ 1 

ب. الأخطاء في حركات الإعراب: تتقارب النسبة بين الصحف في الوقوع في 
الأخطاء في حركات الإعراب الأصلية والفرعية» ولعل صحيفة القدس كان 
لها نصيب الأسد في هذه النسبة +*“/, , تليها صحيفة الرسالة 8؟/, ثم 
الحياة 4" /ز, ثم الأيام ./١‏ 

تبين أن نسبة غير قليلة من الكتاب يكتبون بعض الحروف - ومنها الهمزة- 

بحسب طريقة النطقء ويعود ذلك إلى تأثير العامية واللهجات في طريقة الكتابة, 

كاذ كنيف كلية «أحمه: نكسن البدزة شكذا باحس ركفي الكاوهاء: خفن 

والقوزة ودلا عن «الكوره» وكقبتالفباناظاة قمعو والطفظع نوالا مخ و«الشيغط. 

بين أن غددا مخ الأخطاء اللقاكعة يكوق سيبها هو هده التقريق بين الحروفق 

المتشابهة, فهناك من لا يميز بين التاء المربوطة: والهاء في آخر الكلمة؛ أو بين 
التاء المربوطة والتاء المفتوحة في آخر الكلمة, ومن ذلك كتابتهم «مدرسه» بدلا 


من «مدرسة», أو «منة» بدلاً من «منه» «من والضمير الهاء». وكتابتهم «بنة» بدلاً 
مخ وبككم: ومدوسد» يذلا مخ ااخدرسة): 
تبين أن عدداً كبيرا ممن يكتبون في الصحافة الفلسطينية يجهلون قواعد النحو 
العربي. فيرفعون المنصوبء وينصبون المرفوعء ويجزمون المنصوب والمرفوع 
أو يرفعون وينصبون المجزوم. 
إن مسألة الأخطاء اللغوية الشائعة كانت - وما تزال- موضع أخذ ورد بين 
علماء اللغة, ففريق متشددء لا يرضى إلا بما سُمع عن العرب, أو ورد في معاجم 
اللخثبوياني ها دون زلف وشرؤة مكيا دان محيد كيرا من المقرو اد مها لد سه 
عن العري» أى لع برد قن عاج القة, وصرى مهاراة"القظوى اللغوي: إن الحم 
بالتخطئة لا يخلو من اجتهادء قد يصيب المرء فيه أو يخطئ؛ ومن هنا فإن بعض 
المنتخفليق باللئقة لا وسلموق بحديم ها وونافي كت الأخظا+الشاكدة 


يخرسلا 
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إن الأخطاء الشائعة التي لا يخلف فيها اثنان هي الأخطاء التي تبظل أضلاً من 
أصول العربية؛ كأن نقول مثلا: «الدولتان الأعظم» بدلا من «الدولتان العظميان»؛ لأننا 
نكون بذلك قد أبطلنا أصلاً من أصول العربية؛ وهو أن النعت يطابق المنعوت في الإفراد 
والتثنية والجمعء والتذكير والتأنيث. والتعريف والتنكيرء أما ما عدا ذلك فينبغي عدم 
التسرع في تخطتته. وأن يوفى حقه من البحث والتمحيصء «ليس ينبغي أن يُطلق على 
شيء له وجه من العربية قائم - وإن كان غيره أقوى منه- إنه غلط»*"". 


التوصيات: 


.١‏ لاا شك في أن تكوين الصحفي والإعلامي يبدأ من المراحل الأولى في التعليم, 
ولذلك يجب الحرص على تعميم التدريس بالعربية الفصحى داخل قاعات الدرس 
على اختلاف مراحله. وأن يعوّد الطلاب على ممارسة اللغة مع معلميهم وذويهم 
من خلال الحديث والتحاور بالفصحىء ويتبع ذلك انتشارها في وسائل الإعلام 
المختلفة, واللافتات وإعلانات المحال التجارية والمؤسساتء ومن هنا يتخرج 
إعلاميون يتقنون لغتهم. يحرصون على تداولها تداولا صحيحا. 

؟. ضرورة انتقاء الأشخاص المشتغلين بالمجال الإعلامي وبخاصة الصحافة؛ من 
العناصر الممتازة ذوي الكفاءة اللغوية. 

*. إخضاع الإعلاميين لامتحانات لغوية صارمة قبل تعيينهم: على أن تشمل هذه 
الامتحانات النحو والصرف وقراءة النصوص غير المشكولة وضبط نصوص 
بالشكل التام في وقت محددء ويجب أن تشمل كذلك المهارات الأربع المعروفة: 
فهم المقروء وفهم المسموع والتحدّث (دون إعداد) بطلاقة خالية من الأخطاء. 
وكتابة موضوع غير معد مضبوط بالشكل التام. 

4. عقد دورات تدريبية أو اجتماعات دورية لجميع العاملين في المجال الإعلامي, 
بإشراف المشرف اللغويء تتناول الأخطاء اللغوية وسبل تجنبها والتدرّب على 
استعمال المعاجم, ولا يقتصر التدريب على قواعد النحو والصرفء وإنما يضاف 
إليها الصحة الاشتقاقية, وضبط بنية الكلمة. وسلامة الجملة تركيبا. 

. للتشجيع على متابعة هذه الدورات يجب توفير الدعم المالي المتمثل في رصد 
جوائز ومكافآت مادية لمن يتفوق من المتدربين الصحفيين والإعلا ميين» ويتبع 
ذلك بترقية في السلم الوظيفيء ولا مانع من تخصيص لوحة شرف يوضع فيها 


لحلا 
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اسم الصحفي والإعلامي النابغ المتميز في العربية الفصحى ويكون ذلك في مكان 
بارز في الهيئة أو المؤسسة التي يعمل فيهاء أو في الصحيفة التي يتبع لهاء ويتغير 
كل أسبوع أو شهر حسبما يتوفر ذلك. 

تدريس مادة في الجامعة, إلزامية لطلبة قسمي اللغة العربية والإعلام واختيارية 
لغيرهم تتناول الأخطاء الشائعة نظريا وتطبيقياء فالأخطاء الشائعة تلخص بدقة 
ما فشلت المدرسة والجامعة في تدريسه.ء ولهذا فالتركيز عليها قد يُصلح بعض ما 
أقسدة الدهر. 


. أنْ تقول المجامع اللغوية رأيهاء وتتثيّت من سلامة ما ينشرء وتغربل الآراء 


وتصوبها وفق منهج علمي تتولاه لجنة يوضع بين أيدي أعضاتها اللغويين ما 
كتب في الموضوع قديمًا وحديثا لدرسهء وتقرٌ السليم». وتصدر القرار وتذيعه. 

ما صنعه المحدثون من كتبء وبحوث. ومحاضراتء وما اتخذ من قرارات في 
المجامع اللغوية والندوات والموتمرات. 

ويكون هذا المحتوئ دليلاً على ضنع معجم جديد للأخطاء اللغوية الشائعة, 
يصحح فيه من الكلم والأساليب ما ثبت أنه خطأ ضار لا تقرّه اللغة العربية, 
وتكو كم ماسيفة زأع علة ببالمقاطظ على بالا تيا بكرن قرارها ملؤتانى أده 


. وضع المعجم التاريخي للغة العربية الذي يدرس حياة ألفاظهاء ويتتبع خطوات 


نمى مدلولاتهاء ويتلمس تأريخهاء ويرصد تقلبها على غير معنى بحكم العوامل 
الاجتماعية, والفكرية» والشرعية. والحضارية؛ ويحدد أسس انتقال الكلمة في 
النصوص الفصيحة إلى مدلولات مجازية اقتضاها تطور الفكر العربي بعد ظهور 
الديق الامطلامي» لتضين من بزقة المضطلامات العلنية والثقائية والسياسية 
وليكون هذا المعجم واحدًا من موارد المصحح اللغويء ومعينًا له في الحكم على 
فصاحة الكلام أو خطته. 

ضرورة تعنيم العربية القصصى في جنيع بوسائل الإعلام والاهتيام بتطوين 
وسائل تعليم اللغة, وبإلزام الكتّاب تقديم أعمالهم الأدبية والفنية باللغة الفصحى, 
وبتشجيع عامة الناس على التزام اللغة الفصحى في رسائلهم ومكاتباتهم؛ لأن 
ذل يكي اللساق القدرة غلى التعبيزن الصخي القصيم :ويسافة كفيرا على كشن 
تلك اللغة التي ننشدها بين جمهور المتعلمين. 
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؟ل العمل غلى ككرة البرامع النشخصصة فى تصويب اللفة. ويخاصة في وسائل 
الإعلام المرئية والمسموعة. وكتابة حلقات تهتم بهذا الجانب في الصحافة 
اليومية وغيرهاء وإصدار نشرات وكتيبات بذلك. 

#اكفناش سيو البيكات والمؤسيات المعفية بالدريية القصحى حميعا: و التفسيق 
فيما بينهاء ونشر توصياتها وقراراتها وإذاعتها في وسائل الإعلام المختلفة 
للاستفادة منها. 

4. توحيد جهود المجامع اللغوية العربية في القطر العربي. وترك الخلافات السياسية 
جانباًء وتضافر جهودها في حمل الأعباء الكثيرة المنوطة بها ولم الشمل على لغة 
موحدة: فالمجامع اللغوية كثيرا ما تيذل جَهودا قضيع هياء: لعدم تضاف ر الجهود 
والتعاون فيما بينهاء ومن ذلك: 

أ. تعريب المصطلحات وألفاظ الحضارة الحديثة والكلمات الغربية الدخيلة. 

ب. تصويب ما يشيع على ألسنة المتحدثين من خطأً. 

ت. تأصيل بعض ألفاظ العامية وإرجاعها إلى لهجاتها العربية المنبثقة عنها. 

إن هذه الاراسة محاولة متواضعة قام يها الباحكان إسهاما في إصلاح مآ أكسدة 

القلم. فإن نكن أصبناء فالخير أردناء ويغود الفضل في ذلك إلى الله - عر وجل- فله الحمد 
والمنة, وإن أخطأنا فمن نفسيناء نستغفره -تعالى- ونتوب إليه. والثه -تعالى- نسأل أن 
يجعل ذلك خالصاً لوجهه الكريم؛ وأن ينفع به العربية وعشاقهاء وما توفيقنا إلا بالله عليه 
توكلنا وإليه ذنيب. 
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الهوامس: 


1 


مقال بعنوان: «اللغة العربية والإعلام الجماهيري», زكي الجابر, المجلة العربية للثقافة, 
بحث بعنوان: «في مسألة الاستعمال اللغوي في البرامج الإذاعية والتلفزيونية», إبراهيم 
بن مرادء مجلة الإذاعات العربية, اتحاد الدول العربية: العدد الثاني, 7 * *م, ص 5”. 
قضايا لغوية في ضوء القراءات القرآنية. صبحي الصالع: الجامعة اللبنانية» بيروت: 
(بدون) » ص68. 

البحث اللغوي عند العرب. أحمد مختار عمر, عالم الكتبء القاهرةء الطبعة الرابعة, 
مم ص .5١‏ 

المرجع السابق: ص4 6. 

ص 7. 

الأخطاء الشائعة وأثرها في تطور اللغة العربية. ماجد الصايغ: دار الفكر اللبناني: 
بيروتء الطبعة الأولى: ٠955١م:‏ ص7 7. 


. في اللغة والأدب: إبراهيم مدكورء دار المعارفء القاهرة, سلسلة اقرأًء رقم /ا"ا"؟, ١٠151م,‏ 
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.شرح ابن عقيل: ؟/ 065-65156. 

. المصدر السابق: ؟/ 555. 
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. القدسء الثلاثاء. 5/ /١7‏ ١5**1م,‏ عدد ,.١١599‏ ص ١ء‏ عمود ". 


52١ 


الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 

نتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 

4. القدسء السبت 5*١ /0 /١‏ م عدد ,١7١31‏ ص 8, عمود 75. 

.5 م, عدن 46/اا, ص 7 عمود‎ 7*١ /١١ /١ الأيام, السبت:‎ “٠ 

.7 ص ؟, عمود‎ ,١11/77 م عدد‎ 7٠١5 /5 /؟١ القدس, الأحد,‎ ١ 
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؟”. الحياة الجديدة, الخميس, 5/ /١١‏ 5١١١م,‏ عدد 7759, ص ,١8‏ عمود 5. 

#". القدسء الثلاثاء, 8؟/ 9/ ٠5‏ ١7م,‏ عدد ,١7317‏ ص 8, عمود 7. 

4". الحياة الجديدة, الخميس, 5/ /١١‏ 5١١١م,‏ عدد 7759, ص ,١8‏ عمود 5. 
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5” القدسء الجمعة, ١؟/‏ 7/ 7 ١٠1م,‏ عدد ,١7١7٠‏ ص 8, عمود 5. 

/”. القدس, الأريعاء, /١1‏ 8/ ١٠1م,‏ عدن ,١7706‏ ص 7 عمود .١‏ 

8" لأيامء الجمعة, 5”؟/ 9/ 5١٠5م,‏ عدد ,5١١1‏ ص 8, عمود 6. 

8" الحياة الجديدة: الخميس: 8/ 18/ 8+*اوءغدن 9949 ض لام.عمود :. 
٠ك.القدر/ .١‏ 

.55/8- 51:0 /١ أوضح المسالك:‎ ١ 
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. القدس, الأحد, /١١ /٠١‏ 87٠1م‏ عدن ,١١9176‏ ص 5؟, عمود ". 
. القدسء الثلاثاء, 8؟/ 9/ 5 **7م, عدد ,١77177‏ ص ,١5‏ عمود 0. 
“القدس: الأربعات 78/8 *+<لام عدن .111/45 ض 6 عمون 2: 
. الحياة الجديدة. الجمعة. ٠١ /١ /١5‏ ١5م.,‏ عدد .,١551/‏ ص ,١٠١‏ عمود 8: عمودل 7. 
. أدب الكاتبء ابن قتيبة: ص5”7. 

. القدسء الجمعة. "/ 8// ٠“‏ ١5م.‏ عدد ,١١81505‏ ص ١5١ء‏ عمود 0. 
. القدسء الأريعاء, ؟/ /1/ ٠7‏ ٠1م,‏ عدن ١7151‏ ص8١‏ عمود 7. 
. القدسء الأريعاء. /١١‏ 9/ 7*٠1م,‏ عدد ,١١410/6‏ ص 8, عمود .١‏ 
. القدس, الأحدء ١؟/‏ 5/ ١7‏ ٠7م,‏ عدد ,١١17/77‏ ص 6, عمود 6. 
:القدس: الاكنين, 71/1 9+ لام عزن +1154 صن +1 عمون 0 
القدس الافنين: ؟/ 9/ ++ لاو عون 17+14 هى 19 عمون ؟: 


. الأيام, السبت. /١9‏ 5/ 5**7م, عدد 5999, ص 4, عمود ”. 


القدسء /3٠7‏ 5/ 5٠١٠*5م.,‏ عدد ,.١52538‏ ص ١ء‏ عمود 6 


. القدس.8/ 60/ ”*٠١*١5م,‏ عدد 155١١,ء‏ ص ”"7, عمول ”7. 


الأيام, الخميس, 7١١ /8 /١‏ م, عدد 585؟1؟, ص ,7١‏ عمود 5. 
القدسء الأربعاء, 5 ؟/ /1/ 7١٠1م,‏ عدد ,١١877‏ ص 7, عمود 6. 
القدس, الأحد. ١؟/‏ 5/ ٠*7‏ *1م, عدن ,١1١177237‏ ص 5, عمود ". 
القدس, /١7 /١6‏ 5+ *1ام, عدن 9١١ص‏ 77, عمود 0. 


الأيام, /١٠١‏ 8/ ١١٠1م‏ عدد 51 *5؟, ص ١5؟,‏ عمود 6. 


. المصدر السابق.» ص "١‏ عمول 0 


القدسء الكلاقاء, ؟9/ /١١‏ ++ اام عدن 11511 صن 97# غمود *. 
القدس, الأحد, /١7 /١6‏ 1١٠1م‏ عدد ١١93/4‏ ص5 ,.١‏ عمود 06. 
الحياة, السبت, ؟'/ 57/ ١١٠5م,‏ عدد ,7١1/8‏ ص 48 عمود 6. 

الأيام: الثلاثاء, ؟5؟/ 7/ ١7*8م,‏ عدن ١5٠١‏ ص"( ء عمود 5. 
الأيام, السبت: /١١ /١‏ 7*٠5م,‏ عدد 46/ا؟, ص 6؛ عمود 7. 


ارحلن 


الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 
1". القدس, الأربعاء, ؟/ /1/ 837 *5م, عدد ,١71717‏ ص7, عمود 0. 

58 الحياق السبت /١97 /١*‏ #++* لام عدن 991910 صن 4 غمؤى 7 

9" الحياة, الأربعاء, /١١‏ 5/ 5١١٠م,‏ عدد 71/54, ص ,١7‏ عمود 6. 

.”7 معلم الإملاء الحديث, محمد إبراهيم سليم: ص‎ ٠ 

١‏ القدسء الثلاثاء, /١57‏ 3/ ١١١7م,‏ عدن ,١١577‏ ص؟, عمودع. 

." عمود‎ ,١٠١ ص‎ ,١55/4١ القدسء الخميس, ١؟/ 0/ 7**85م, عدد‎ ١ 

*/. القدس, الأحد ٠‏ 6/ 8/ ١١١7م,‏ عدد ,١5548١‏ ص 54, عمود ". 

4 الحياة الجديدة, الاثنين» ٠7 /7 /١4‏ ٠1م,‏ عدد 773755, ص17١,‏ عمود 5. 

© القدس, الأحد, ١؟/ 7٠١7/5‏ م, عدن ١١17737‏ ص 6؛ عمود 6. 

5 الحياة الجديدة؛ الاثنين, /١4‏ ؟/ 1**7م, عدد 7777, ص ,١7‏ عمود 0. 
/. القدس, الأربعاء, ”/ /1/ 7 ١٠1م,‏ عدد ,١7157‏ ص ١٠١‏ عمود 7. 

4 لسان العرب: (عرب) . 

1. أوضح المسالك: /١‏ 9". 

.00 -40 5 شذور الذهب: ص‎ .٠ 

.5 عمود‎ ٠١ ص‎ ,١١557 عدد‎ ,م1٠١١‎ /٠١ /9 القدسء الثلاثاء,‎ ١ 

؟. الحياة الجديدة: الثلاثاء. 9/ /٠١‏ ١**5م.,‏ عدد ا *557؟, صاء عمود 0. 

87. القدس, الاثنين, 7/ ؟/ ١٠71م‏ "اعد ,١7١14‏ ص7, عمود؟. 

4 الحياة الجديدة, الجمعة, ٠7 /57 /١١‏ *5م, عدد 71/817, ص١١‏ عمود0. 

68. الحياة الجديدة. الخميس. '؟'/ /٠١‏ **5م, عدد 781/9, ص6 ١ء‏ عمول ". 
5 انظر ص ١05-١057”‏ من هذه الدراسة, «مبحث كتابة الهمزة المتوسطة». 

. القدس, الجمعة, /7١‏ "/ 87 ٠1م,‏ عدن ,١7١8‏ ص/ء عمود 5. 

8 القدس, الأحد 87/7/5١‏ 10م, عدن ,١1837‏ ص8 1., عمود؟. ص ,.١‏ عمود ". 
4. القدس, الأحد ١؟/‏ 7/ 7٠٠5م‏ عدد ١١815‏ ص7, عمود 0. 

.5 عدد /961؟١, ص"7, عمود‎ م5٠٠8‎ /94 /١5 القدسء الأريعاءء‎ ٠٠ 

١.لأيامء‏ الثلاثاء, 6/ /١7‏ ١٠١5م‏ عدد 57١5؟,‏ ص 4, عمود 5. 
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:القدس: الخلافاء 799/5 1+ اوعدن 59545 كن ١‏ عمو 2: 

. الحياة الجديدة: السبت: ٠ /١7؟ /1١1‏ * لام عدد /7911: ص 4 عمود 7. 
. الحياة الجديدة, الخميس, 48/ /١7‏ ١١٠1م,‏ عدد 19717م, ص1, عمود 6. 
القنس الكلافاء 9 +/ 1+9 هون 55515 هن امود 2 
.القدس الاثنين #/ 8/ ++ لام عزن 514 أ صن عمون؟. 

«القدض الاكنيق 79/909 ++ ام عدن 780516 اصن 0 عمون :5 

. الأيام السبت /٠٠١‏ 9/ ١٠٠1م,‏ عدد 718 ,١‏ ص7 ,١‏ عمود. 

. الحياة السبت /١‏ ؟/ ١7‏ ١7م,‏ عدد /1؟791, ص 4: عمول؟. 


القدس الثلاثاء 9/ /٠١‏ ١**7م,‏ عدد ,١١547‏ ص ١.ء‏ عمود". 
القدس الثلاثاء 5/ ,5٠١١ /١7‏ عدد ,١١595‏ ص ١١.ء‏ عمودة. 
الأيام الجمعة ,5٠١١ /5 /١4‏ عدن ,١957‏ ص ,٠١‏ عمود. 

الأيام الخميس ١؟/‏ 7/ ,5٠*7‏ عدن ,7377١‏ ص ١١‏ عمود؟. 

القدسء الأربعاء. ٠*7 /9 /١١‏ *"ام, عدد ١١41/4‏ ص 8, عمود 5. 
سنعرض هذا الموضوع ونماذج الأخطاء وتصويبها في مبحث الأخطاء الإعرابية 
في تمييز العدد إن شاء الله. انظر: ص -١7‏ 5". 

القدنن: الكلاكاء 9/ 74 ** + لام. عدن 19089 صن 7 عمون؟. 
القدس,ء الثلاثاء, /؟/ 9/ 5 ١٠7م,‏ عدد ,١773177‏ ص5 ,.١‏ عمود؟. 
الحياة الجديدة: السبت. /7١‏ 9/ *٠**5م.,‏ عدد ,١/853‏ ص١‏ ء, عمودء. 
المصدر السابق: ص” ,.١‏ عمود/. 

القدس, الأربعاء, 4/ 65/ ٠7‏ *7م, عدد ,١١759‏ ص ©6., عمود؟. 
الحياة الجديدة: الاثنين: 0/ 4// 7**7م, عدد 55 75”,. ص ", عمود7. 
النحو الوافي: 6/ 5؟6. 

أوضح المسالك: 7/ 599. 

القزمنء الاكتين: 79# 6[ ++ ار عرن #8 ارصن 45 عموى 2 
القدس, الأربعاء, 6/ 5/ ١١١7م,‏ عدن ,١١156‏ ص 7, عمود 5. 
الحياة, الثلاثاء, 9/ /٠١‏ ١**5م,‏ عدد772817, ص 5, عمود0. 


1١ه‎ 


الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 


انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 
١‏ . القدسء الجمعة, 768/ 5/ ١١٠١م.,‏ عدد ١١4٠7‏ ص 0., عمود ؟. 
. الحياة, الثلاثاء, 9/ /٠١‏ ١١٠5م‏ عدد17١77,‏ ص 6, عمود0. 

49. القدسء الأربعاء 54/ 1/ 7+ *75م, عدد ,١١8757‏ ص 4. عمود؟. 

30 للقدس9/582/ ١١٠1م,‏ عدن ,١١517١‏ ص ؟1١,‏ عمود ". 

.١‏ القدسء الثلاثاء, 5/ /١7‏ ١١٠٠م‏ عد ,١١595‏ ص؟1١.:‏ عمود0. 

5,. الحياة الجديدة, الخميس, ٠” /9 /١7‏ *"م, عدد 75/7, ص١١.,‏ عمود؟. 
١‏ القدسء الأريعاء. /١١‏ 9/ 7**7مء عدد ,١١414‏ ص 5, عمود ". 
4. القدسء الأريعاء, /١١‏ 4/ 7+ ١1م‏ عدد ,١١41/4‏ ص ؟, عمود ". 
98. القدسء الأحد. /١ /١8‏ 5١١1م,‏ عدد ,١7571١‏ ص ,١7‏ ص 0. 

5. القدس, السبت: /١‏ /ا/ 65.٠5م,‏ عدد ,١728948‏ ص ١ء‏ عمود 5. 

. الحياة الجديدة, الجمعة, /٠١‏ 9/ 85٠*5م,‏ عدد 51/7 "؟, ص؛ ,١‏ عمود0. 
. الأيام, الخميسء: /١‏ 8/ 7٠*5م,‏ عدد 15585؟, ص ١ء‏ عمودا". 

48. القدسء الجمعة, 0؟/ 6/ ١٠٠1م‏ عدد٠4١١,ص‏ 4, عمود 6. 

.١ ص 1, عمود‎ ,١١01 1**5م, عدد,‎ /١ القدسء الأحد,/ا؟/‎ ٠ 

.” ص"(, عمود‎ ,١١415 6 القدس, الجمعة. ”/ 8/ ”*١٠1م, عدد‎ .١ 

5 اللقدس,ء الأحد, /١7 /١6‏ ”5١٠1م,‏ عدد ,١١9748‏ ص ؟1ء عمود 6. 
٠"‏ . القدسء الثلاثاء, /١7‏ 5/ ١١٠5م‏ عدد ,١١874‏ ص #, عمود ". 
4". المصدر السابق: ص ؟7١.:‏ عمود 6. 

القدسء الأكنين: 79# 79 8+ لام عل ٠744‏ صن 17 عمود 5 
5. الحياة الجديدة, السبت: ؟/ 57/ ١١٠1م,‏ عدد 1/8 ,7١‏ ص ,١٠١‏ عمود .١‏ 
". الأيام, الخميسء: /١‏ 48/ 7٠٠5م‏ عدد 755”؟, ص 8: عمود 0. 

”. الحياة الجديدة, الخميس, ٠” /9 /١7‏ *"م, عدد 75/47, ص(, عمود ”. 
49. الحياة الجديدة, السبت, /٠١‏ "/ ١١١5م‏ عدد ,١994‏ ص48, عمود ". 
٠‏ . الحياة الجديدة: الجمعة /٠١‏ 9/ 0٠١*5م.,‏ عدد 01/5 ؟, ص3, عمود 0. 
١‏ . القدسء الأحد 5/ 8/ ١١٠1م‏ عدد ,١١5178‏ ص ١١ء‏ عمود .١‏ 
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القدس, الأحد ١؟/‏ 5/ ٠*7‏ *1م, عدد ,١١777‏ ص ١ء‏ عمود 5. 

القدسن: الكلافاء 5/ .9/ ١ ٠*‏ الى عدن 171999 صن 4 عمون /. 

الفرجع السابق: ض 6: عمود /. 

المرجع السابق: ص 5.: عمود ”. 

القدس, السبت ١5 /1/ /١1/‏ *1م, عدد 7079 ,١‏ ص ,١8‏ عمود 6. 
القدس, الأريعاء 7/ 5/ ١8‏ *"م, عدد ,١78985‏ ص ؟7١.,‏ عمود 75. 
القدمن: الكلاكاف 4/ 758 2+4 امعو 31855ءاض 6: عمو 7 
المرجع السابق: ص ؛ عمود 6. 

القدسء الثلاثاء, 1؟/ /٠١‏ 15**7م, عدد917١١,‏ ص #, عمود 6. 
القدسء الخميسء ©9/ 2/17 داع عدن 555؟ أن ؟عمون 1 
الحياة الجديدة؛ الخميس 7؟/ /٠١‏ 7١٠1م,‏ عدد 54149, ص ©0, عمود 7. 
الحياة الجديدة, الجمعة /٠١‏ 9/ 5١١م,‏ عدد 781/7, ص ١5‏ عمود 0. 
الأيام, الاثنين /١7 /١48‏ *٠.٠7م,‏ عدد ١7/917‏ ص 0., عمود 6 

الأيام, الخميس ١؟/‏ ؟/ 7١٠1م‏ عدن ١577؟,‏ ص 5, عمون 7 

أوضح المسالك: 5/ 59؟5- .50٠١‏ 

النحو الوافي. عباس حسن: 6/ .05١-6557٠‏ 

المصدر السابق: 4/ 019. 

الحياة الجديدة. السبتء /ا/ /٠١‏ ١**5م.,‏ عدد18531١.,‏ ص ,.١1١‏ عمود ”". 
الأيام, الاثنين, /١7 /١4‏ *٠٠*7م,‏ عدد ,١7/91/‏ ص 0 عمود 6. 

الحياة الجديدة. الجمعة 5*٠” /1 /١‏ م., عدد /ا5/ا"؟, ص 0: عمود 0. 
القدس,ء الأربعاء. ٠*7 /9 /١١‏ *"م, عدد ١١41/4‏ ص 8, عمود 5. 
القدسء الكلاقاء 9؟/ +71 ++ لام عزن 11451 ص50 غعمون :6, 
الحياة الجديدة, الأربعاء, /١١7‏ 0/ 7**5م, عدد 7*1/5, ص 5 ,١‏ عمود ". 


المحتسبء ابن جنيء /١‏ 1"". 


الأخطاء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في د. جهاد العرجا 
نتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 


المصادر والمراجع: 

.١‏ أساس البلاغة, لجار الله محمود الزمخشري (ت 78 0ه)» تحقيق: عبد الرحيم محمود, 
دار المعرفة للطباعة والنشرء بيروت: ١5٠”‏ ه. 

؟. أدب الكاتبء, ابن قتيبة. تحقيق: محمد الدالي» مؤسسة الرسالة2. بيروت: ط١,‏ 
587ام. 

. الأخطاء الشائعة في استعمالات حروف الجر. محمود عمارء دار عالم الكتب, الرياض, 
ط١اء.9948١م.‏ 

4. الأخطاء الشائعة وأثرها في تطور اللغة العربية. ماجد الصايغء دار الفكر اللبناني: 
بيروتء الطبعة الأولى, *٠95١م.‏ 

. البحث اللغوي عند العرب, أحمد مختار عمرء عالم الكتبء القاهرة, الطبعة الرابعة, 
587ام. 

؟. الخصائص, ابن جنيء تحقيق: محمد علي النجارء دار الهدى: ط؟, 7 95١ام.‏ 

ل. الصحافة العربيةء. نشأتها وتطورهاء أديب مروة. منشورات دار مكتب الحياة» بيروت. 
الطبعة الأولى: 5971١م.‏ 

6. الصحافة رسالة استعداد وفن وعلم. خليل صاباتء دار الجمهورية» بغدادء الطبعة 
الثانية, /5971١ام.‏ 

4. اللغة والنحو بين القديم والحديث. عباس حسن,ء عالم الكتبء القاهرة: (بدون: طءت). 

.٠‏ المحتسبء ابن جني» 

.م١9/57 النحو الكامل في قواعد اللغة العربية. مصطفى السنجرجيء الكويت,‎ .١ 

؟ .١‏ النحو الوافي» عباس حسن. دار المعارف القاهرة ط ١١‏ 1991م .-081١ /١‏ 

.٠*‏ أوضح المسالك إلى ألفيه ابن مالكء ابن هشام الأنصاريء تحقيق: محمد محيي الدين 
عبد الحميدء بيروت: 51/9١م.‏ 

4. بحث بعنوان: «في مسألة الاستعمال اللغوي في البرامج الإذاعية والتلفزيونية», 
إبراهيم ابن مرادء مجلة الإذاعات العربية, اتحاد الدول العربية, العدد الثاني, ٠٠١‏ 
)١14(‏ اللغة ووسائل الإعلام الجماهيرية. محمد جميل شلشء الموسوعة الصغيرة, 
بغدان, 9/47١م.‏ 
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4 . جمهرة اللغة. لابن دريدء (وت١2")‏ . دار صادرء بيروتء (بدون) . 

. شرح شذور الذهب في معرفة كلام العربء ابن هشام الأنصاريء تحقيق إميل يعقوب, 
دار الكتب العلمية, بيروت: ط 2١‏ 55957١م.‏ 

. شرح ابن عقيلء تحقيق: محمد محي عبد الحميد. ط؟, (بدون) /١‏ 017/8. 

في اللغة والأدبء إبراهيم مدكورء دار المعارفء القاهرة, سلسلة اقرأء رقم 31 ؟, 
كم 

4. قضايا لغوية في ضوء القراءات القرآنية. صبحي الصالح. الجامعة اللبنانية» بيروت, 
(بدون). 

. لسان العربء لابن منظورء (ت ١١لاه)ء دار صادرء بيروت: (بدون)‎ "٠ 

.ما١9/1/ معلم الإملاء الحديث, محمد إبراهيم سليم, مكتبة ابن سيناءء القاهرة؛‎ ١ 

؟". مقال بعنوان: «اللغة العربية والإعلام الجماهيري». رزكي الجابرء المجلة العربية 
للثقافة, السنة العاشرة, العدد9١,‏ سبتمبر* 99١م.‏ 

*". نظرات في الأخطاء اللغوية الشائعة؛ عبد الله صالح بابعير. 


الأخطاء اللغوية فى الصحافة الفلسطينية فى د. جهاد العرجا 
انتفاضة الأقصى (الهمزة. وحركات الإعراب. والعدد) أ يوسف البطش 
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أحكام الوليمة في الفقه الإسلامي 
دراسة مقارنة 


د. إسماعيل شندي* 


* أستاذ الفقه المقارن المشارك في قسم التربية الإسلامية» منطقة الخليل التعليمية» جامعة القدس المفتوحة. 
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أحكام الوَلِيمّة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


ملخص: 


يتناول هذا البحث على موضوعاً فقهياً مهما بعنوان «أحكام الوَليمّة في الفقه 
الإسلامي- دراسة مقارنة». وقد بُني على سبعة مباحثء خُصّصٌ الأول منها للتّعريف 
بالوَّليمّة والثاني لبيان حُكمهاء والثالث لما يُصنع فيهاء والرابع لبيان وقتها ومدتهاء 
والخامس لحكم إجابة الدعوة إليهاء والسادس لحكم الأكل منهاء والسابع لشروط حضورهاء 
وقد خلص إلى مجموعة من النتائج؛ كان من أبرزها: أن الوَليمّة تختصٌ بالطعام الذي 
يُصنع في العْرْس دون غيرهء وأن الفقهاء مختلفون في حكمهاء وحكم إجابة الدعوة إليهاء 


وكذا الأكل منهاء وآن ثَمَّةَ ضوايط لا بد من توافرها كشروط لحضورها. 


١ حك‎ 
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١ لدت‎ 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


مقدمة : 

الحمد لله رب العالمين: والصلاة والسلام على سيد الأنبياء والمرسلين» محمد بن عبد 
الله وعلى آله وأصحابه ومن والاه وبعد: 

شأن الإنسان المسلم في هذه الحياة. هى سعيه الدائم لأن تكون أقواله وأفعاله 
منسجمة مع الهدي الإلهيء لإدراكه الجارم أنه مخلوق لعبادة الله -سبحاته- مصداقا 
لقوله -تعالى- : « وَمَا حخَلقَتُ الجن وَالإِنْسَ إل ليَعْبُدُون» " . وبذلك فهى يُخضع جميع 
تصرفاته لهذا الهديء لتنبثق منه وتّحكم به. 

ومن الأمور التي تشغل بال المسلم ويسعى جاهداً للتّعرف على أحكام الإسلام فيها: 
ما يُصنع من أطعمة في المناسبات المختلفة؛ في الخطبة: والزواجء والبناءء والولادة, 
والختان, والماتم» 7 إلخ. 

ويقوم الباحث في هذه الدراسة ببيان الأحكام الفقهية المتعلقة بالأطعمة التي تصنع 
في الزواجء والتي أطلق عليها الققياء اسم «الرايمة و.وعالجوا مشائلها ضهن موسوعاتهم 
الفقهية القديمة, لكنَّ حديثهم عنها جاء مختصراً في بعض الأحيانء أو كانت المعالجة من 
وجهة نظر المذهب الفقهي فحسبء إضافة لكون بعض الأحكام المتعلقة بهاء قد بنيت على 
نصوص حديثية هي بحاجة إلى تحقيق قَيو 

وممن عالجها من المعاصرين: الدكتور وهبة الزحيلي في موسوعته الفقهية: « الفقه 
الإسلامي وأدلته», والدكتور محمد عقلة في موسوعته: « نظام الأسرة في الإسلام». والشيخ 
محمد تاصدر الدين الألبانى في كتابه: « آداب الزفاف في السنة المطهرة». غير أن حديث 
الزحيلي وعقلة جاء مختصراً جداء حيث تناولا أحكامها ضمن موسوعتين فقهيتين شملت 
الأولى جميع موضوعات الفقه الإسلامي. وشملت الثانية جميع الموضوعات المتعلقة 
بنظام الأسرة في الإسلام. ومعلوم أنه ليس هدف هذا النوع من المؤلفات أن يتعرض لكل 
جزئية في الموضوع قيد البحثء وأما الألباني» فقد عالجها ضمن منهجه هوء من خلال 
عرض النصوص الحديثية المتعلقة بهاء واستخراج الأحكام الفقهية منها دون التعرض 
لآراء'المذافي الكقوية وإخراء مواؤكة بيثها. 

ونظرا لأهميةالتعرف إلى جميع الأحكاء الفقهيةالمتعلقة يهن هالمسألة ولعدم جود بحت 
مستقل - على حد علمي - يجمع شتاتها. ويعالجها من جوانبها كافة» ويجيب عن أسئلة المكلفين, 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والعشرون - تشرين الأول 5٠٠١‏ 
فقد ارتأيت أن أكتب فيها خدمة للفقه الإسلامي. وعنونت لها ب: «أحكام الوَّليمّة في الفقه 
الإسلامي- دراسة مقارنة» . وجعلتها في سبعة مباحث وخاتمة: على النحو الآتي: 

+ المبحث الأول: تعريف الوَليمّة. 

9 المبحث الثاني: حكم الوليمّة. 

9 المبحث الثالث: ما يُصنع في في الوليمة. 

+ المبحث الرابع: وقت الوَليمّة ومدتها. 

+ المبحث الخامس: حكم إجابة الدعوة إلى الوليمة. 

+9 المبحث السادس: حكم الأكل من الوليمّة. 

9 المبحث السابع: شروط حضور الوليمّة. 

9 ثم جاءت الخاتمة لتلخص أهم نتائج البحث. ثم التوصيات. 
المبحث الأول: 
تغريف الؤليقة. 

> الوَليمّة في اللغة () : 

الولم, والولم: حزاء م السزج والرّخل. والولم: القيّد. والولم: تمام الشيء وَاجْتمَاعَة َأذْلم 
الرّجل: إذا احَكَمَمٌ خلقة وَعَقْلهْ 

وتطلق” الوليمَة في قول بعض أهل اللغة على طعَام العزس وَالإمّلاك '” 07 الحسن 
العسكري : « ما يُطعَمُ في الإمُلاك من 7 وَهُوَ الجِمْعُ لأنَّ الروْجَيْن يَحُتمعَان» (") 

وتُطلقٌ في قول الجمهور متهم ! على و العزس خاصة: وعلى غيره بقيد. قال 
الخليل بن أحمد: «الوليمة: 0 يُتَحَدْ عَلَى عُرْس» 9 » وقال ابن فارس: «وأهل اللغة 
يقولون: طعام العرزس وَلِيمَة» " . وقال ابن منظور: حال أبى عبيد: سمعت أبا زيد يقول: 
يَصَكَى الطقاة الذي يُضْنَعٌ عنْدَ العُرْس الوَليمّة والذي عنْدَ الإمُلاك التّقيعّة» 7 

وسبب تسمية طعام العٌرْس وَلِيمّة: أن الزوجين يجتمعانء فسُّمّيَ الطعامٌ الذي يُصنع 
ابتهاجاً بهذه المناسبة وليمَة من الوَلم: وهو الجِمْع, والاجتماع وتمام الأمر "ا 

وقيل: الوَلِيمَة كل طَعَامِ صُنعٌ لِعْرْسٍ وَغَيْره. 
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أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


يبدو واضحاً مما سبق أن علماء اللغة متفقون على أن لفظ الوَّليمّة يُطلق على الطعام 
الذي يُصنع لمناسبة. لكنهم اختلفوا في نوع هذه المناسبة: فمنهم من أطلقء ولم يسم 
مناسبة بعينهاء معتبراً أن كل طعام يُصنع لعْرْس أو لغيره يُسمّى وَلِيمّة, ومنهم من قيد هذه 
المناسبة بالعُزسء أو الإملاك. فأطلق لفظ الؤلية على الطعام الذي يُصنع فيهما فحسب, 
بينما ذهب الجمهور منهم إلى أن الوَلِيمّة إذا أطلقت فإنها تختّص بالطعام الذي يُصنع في 
العٌرْس خاصة: أما غيره من الأطعمة التي تصنع لمناسبات أخرىء فيمكن أن يطلق عليها 

> الوَّليمّة في الاصطلاح: 

لا يختلف قول الفقهاء- في تعريف الوَّليمَّة- عن قول أهل اللغة. فقد ذهب جمهور 
الفقهاء؛ الحنفية (' ': والمالكية ('', والشافعية ("", والحنابلة ""» إلى أن الوَليمَة تختص 
بطعام العزس دون غيره. قال الدردير: « الوليمّة هي طعام العزس خاصة» 9"), وقال ابن 
قدامة: « الوليمّة اسم للطعام في الس خاصة. لا يقع هذا الاسم على غيره» *". 

وقال بعض الحنفية ٠"!‏ , والشافعية "'! في قولء والحنابلة !*'' في رواية: إن الوَليمّة 
تقع على كل طعام لسرور حادث. جاء في مغني المحتاج قوله: « وهي تقع على كل طعام 
يُتخذ لسرور حادث؛ من عُرْسء وإملاك وغيرهماء لكن استعمالها مطلقة في العْرس أشهر, 


وفي غيره بقيد» 9". 


وقول الجمهور هو ما أميل إليه. لأنه يتفق مع قول جمهور أهل اللغة؛ العارفين 
بموضوعات اللغة؛ وبلسان العرب ('' . قال ابن رَسْلان: « وقول أهل اللغة أقوى, لأنهم 
أهل اللسان: وهم أعرف بموضوعات اللغة؛ وأعرف بلسان العرب» ٠"‏ , ولآن استعمال هذه 
الكلمة في هذا المعنى يجعلها تتناسب والموضوعات التي سوف يتناولها هذا البحثء والتي 
عالجها الفقهاء حينما بحثوا موضوع الوّليمَّة "" , إضافة إلى أن اللغويين والفقهاء قد 
وضعوا للأطعمة التي تُصنع في المناسبات الأخرى من غير العُرْس تسميات أخرى غير 
الوليمّة 7" , فسمُوا ما يُصنع للختان: العذيرَة وللولادة: الخْرْسَء ولبناء الدار: الوكيرَة, 
ولقدوم الغائب: التّقيعَة ©"), وللمأتم: الوّضيمّة, ولأجل الولد: العَقيقة. وعند حدّاق الصبي: 
الحذاق» وما يُتخذ لسبب أو غير سبب: مَأَدْبَّة " . 
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المبحث الثاني 
كم الوليمة: 
اختلف الفقهاء فى حكم الوليمّة ولهم فى ذلك ثلاثة أقوال: 

+9 القول الأول: إنها سنة مؤكدة, وهو قول الحنفية " ', والمالكية "'!, والراجح عند 
الشافعية 159 والمذهن عقن الحخابلة 9)فزمقحي لمن تؤوج دعق مؤلاءت ركان موسراء 
أن يصنع وَليمّةء ويدعو إليها الناس» جاء في مختصر الخرقي قوله: « ويُستحب لمن تزوج 
أن يُولم, اللا 0 ابن قدامة: « لا خلاف بين أهل العلم في أن الوليمّة سنة في 
العْرْس مشروعة» " '". واستدلوا بثبوت ذلك في السنة القولية والفعلية ". ومن ذلك: 

١‏ ما روي عن إبراهيم بن سَعْدء عن أبيه. عن جدّهء قال: إن عَبْدَ الرحْمن بِنَ عَوْفِ جَاءَ 
إلى النبي تصلى الله علية سبلم وعَليّهِ كر صفْرَة ٠ 0 ١‏ فَقَالَ رَسُولُ الله- صَلَى الله عليه 
وَسَلَم- يم قال: نَعَمْ, قال: وَمَنْ؟ قال: لمْرَأَةَ منْ الأنصَارٍ ! .قال كمْ سَقَتَ؟. قال: 
يم '' منْ ذَهَبء ؛ أ نَوَاة منْ ذَهَبء فَقَالَ لَهُ النَبِي- صلى الل عليه وو :أؤلم وَلَوْ 
باق 57 

/ 00 
عَلَى شَيْء مِنْ نسّائه مَا أَوْلَمَ عَلَى رَيْنَبَ 9" ثأَوْلَمَ بشَّاق» 8") 

م وح يد ا اه امت 1 
حيسًا 2 )في يط 6 صَفين كم كال ول اللّ.- 2 0000007 
1 يه ا ( الجا اه 
بن عوف رضي الشاعكة- على ألامتمياب: ليك أناالرلينة معام لسسوون جات دلقي 
سائر الأطعمة 5 . 

ك. وعن فاطمة بنت قيس -رضي الله عنها- ل ل ا 

عليه وسلم- يقول: «ليْسَ في المال حق سوى الرّْكَامم ؛ . ووجه الاستدلال بهذا الحديث 
أنه دل على أنه لا يجب في المال شيء سوى الزكاة, فتخرج الوَليمَة من أن تكون واجبة. 

ه. القياس على سائر الأطعمة, ذلك أن الوَليمَة طعام يصنع لسرور حادثء فلم يكن 
والغبا كما في سائر الأظعمة الأخرى 19 
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أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


9 القول 0 إنها واجبة, وهو قول بعض الشافعية )*١(‏ '» والحنابلة ' "') في رواية 
عن أحمد, والظاهرية *), قال ابن حزم: « وفرض على كل من تزوج أن يولم بما قل أو كثر» 
('*). واستدلوا بما يأتي: 


.١‏ قول النبي-- صلى الله عليه وسلم- لعبد الرحمن بن عوف -رضي الله عنه- وام 
وَلَوْ بشّاة» *. ووجه الاستدلال بهذا الحديثء أن النبي -صلى الله عليه وسلم- قد أمر عبد 
الرحمن بن عوف 0 بعمل الوليمة 0 
كما هو معلوم في علم الأصول ''"*!, ولا وجود لهذه القريت. فتكون الوَليمّة واجبة 7"”) 

3 ويقو له سسياى ابام عليه وتكم د ولا رنيج بد وشلا مق عي ليزوا قلم تكن فق 
عصئ !"أو زوه الاسولال بهذا الحريف: أن فيه تأكيداً على وجوب فعل الوَليمّة. 

*. وعن بريدة -رضي الله عنه- .قال: ” ال ل م ا ا 
عَنْهُمَا- قال: قَالَ رَسُولُ الله- شل الله عليه ولت إِنّهُ لا بْدَ للعْرْس مِنْ وَلِيمّة» () 
ومكان الاستدلال من هذا الحديث قول النبي على انشعلية وبيلم- برزاته لابن للغرنن من 
وَلِيمّة» ووجه الاستدلال به أنه دل على وجوب عمل الوَليمّة. 

4. ويفعل النبي -صلى الله عليه وسلم- حيث أُوْلم على صفية -رضي الله عنها- 
بتمر وسُوَيّق 8 ,1 . 

د. ولآنه لما كانت إجابة الدعوة إلى الوليمّة واجبة. كان فعل الوليمة نفسها 
واجبا”2). 


9 القول الثالث: هي فرض على الكفاية: فإذا فعلها واحد أو اثنان في الناحية أو 
القبيلّة وشاع في الناس وظهرء سقط الفرض عن الباقين؛ ذكره الصيمريء في رواية عدَّها 
المطيعى ضعيفة 4" . 

وقول الجمهور هو ما أميل إليه. وهو أن الوَليمَة سنة مؤكدة, لقوة الننصوص التي 
استندوا إليها. أما الأمر في خبر زواج عبد الرحمن بن عوف -رضي الله عنه-, فهو محمول 
على الاستحباب كما ذهب إلى ذلك الجمهور؛ باعتبار أن الوَّليمّة طعام لسرور حادثء فأشبه 
سائر الأطعمة, ومما يقوي هذا أن النبي -صلى الله عليه وسلم- أمر عبد الرحمن بن عوف 
أن يُولم بشاة. ومعلوم أن الشاة 0 ا !+وسمكن أن تمان عتهأيضا بأثه خطاب 


اكه وفيه يده حي العموم أ 2 ).قال عي يحم 000 "اعريايك 
نجل لالد متدرا قي كوي لزيا بعد يقني كزاها قرله.: 0 


«الوليمة حق وسَنَة», فيُجاب عنه, أن المقصود به أن اللي ب : أي ليست بباطل, بل 
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هي سنة فضيلة:؛ يُندب إليهاء وليس المراد بالحق الوجوب '*"') . وأما قوله -صلى الله عليه 
ويجلو> الى حرخي الادرفقةة بوكذا قله حصي اله مايه ب ودار لماي عده يعمد علي 
الاستحباب كما أجيب عن حديث عبد الرحمن بن عوفء باعتبار أ ن ما يُصنع في الوليمّة هو 
طعام لسرورء فأشبه غيره من الأطعمة 7" . وأما ما ذكر من حيث المعنى, باعتبار أن إجابة 
الدعوة الوليمة واجبة, فيكون فعلها كذلك؛ فهو باطل بالسّلامء إذ إن السَّلامْ سنة, وإجابته 
واجبة 7" . وأما القول بأن الوَليمّة فرض كفاية؛, فهو قول ضعيف كما أشار المطيعي في 
كياة المي (اكأب]ة إقه سكف إلى دلزل صسيد هن العنى علي أزةا بعلي وسلم. 

وتجزئً وَليمَة واحدة وإن تزوج الرجل أكثر من زوجة إن نواها عن الكل؛ سواء تزوجهن 
كد جا واكم لتداخل أسبابهاء كما لو نوى بركتعين صلاهما 
التديّة والسّنة 190 , باغقبان أن لكل متهما صلاة وهى سنة. فتجزة واحدة عن الجميع 
بالنية. وهنا لكل زوجة وَليمّة, وغي ستة أيضاء فتجزئ وَليمَة واحدة عن الجميع بالنية, 
والله -تعالى- أعلم. 


المبحث الثالث: 


ما يُصْنْعْ في الوليمة: 

قن فكون الوليقة مخ لتك فزن كاف كزتكة فيرع الشاشية "ان والحنابلة "أنه 
تسفحن أن لا تقل هن يقاة إن أمكنروالأوان أن كنيد ولاحة لأعفرى] "قال الببوقي» 
وَيُّسنٌ أن لا انان الؤليمة عن شاة, ... والأولى الزيادة عليها» (”", وتجوز الوَليمَة بالشاة 
في قول العلماء ©" , استدلالاً بحديث أنس بن مالك -رضي الله عنه- السابق: «مًا و 
الحَّبِيُ- على آله عليه وير عَلَى شَيْء منْ نسّائه مَا ألم عَلَى رَيْنَبَء أؤلم بِشَاة * 
وقوله «ولى ببشاة» للتقليلء أي ولو بشيء قليل كشاة "١‏ . 

أما الزيادة عليهاء فبدلالة قول النبي -صلى الله عليه وسلم- لعبد الرحمن بن عوف 

-رضي الله عنه- : «. ٠‏ أوْلموََوْبِشَاقَ! 00 ).قال المرداوي تعليقا عليه : «ويُستفاد من الحديث 

أن الأو الزيادة على الشاف لأنه جعل ذلك قلباتم 1" 

ولب ترط أن تكو الوليمة من الحو شيجو أن تكون من غير :من أتزاع الطغام 
والشراب الأخرىء وهو قول المالكية '", والشافعية (*), والحنابلة ('") , والظاهرية "", 
حتى وإن كان دون الشاة 7" , قال الدردير: «وتحصل -أي الوَليمّة- بأي شيء من أنواع 
الطعام؛ من لحم أو تمر أو زبيب أو”سويق أو خبز أو غير ذلك» (؛*) » وقال ابن قدامة: « فإن 
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أولم بغير هذا -أي بغير الشاة- جان» ' 5 "', واستدلوا بما روي عن منصور بن صفيّة عن 
أَمّه صفيّة بنت شَّيّْيَة قالت: « أَوْلَمَ الحْبِيُْ- صَلى الله عليه وَسَلمْد عَلَى بَعْض نسّائَه (”8) 
بِمُدَيْنِ ''") من شعير» / “ا ويحديث أندن بن مالك -رضي الله عنه- أن النبي -صلى الله 
: عليه وسلم-: «أقَامَ بيْنَ حَيْبَرَوَامَدِينَة قَلَاتَ لَيَالٍ يُْنَى عَلَيْهِ بصَفيّة فَدَعَوْتُ المشلمينَ إلى 
وَليمّته كا ل ا ور ل ا ل د 
فَأَلْقَى عَلَيْهَا التَمْرَ وَالقط ١‏ 0" وَالسَّمُنَ» ١‏ 

وبناء على ما سبق يجب التنبه إلى أمر مهمء؛ وهو أن السواد الأعظم من الناس 
في أيامنا هذه قد ترسّخ في أذهانهم أن الوَليمّة لا تكون إلا من اللحم؛ ويذهب هوّلاء 
أى بعضهم إلى حد المبالغة في ذلكء وقد تطور الأمر إلى أن أصبح عادة اجتماعية 
متأضلة: هنا أوقع كثيرا من الناس ممن لا يملكون المال في الحرجء وهذا أدى بدوره 
إلى هؤوف الككين من 'الشياب عن الدواج حكوفا من تكاليف الوّليمّة الباهظة: التي 
تفوق في كثير من الأحيان باقي تكاليف الزواجء وبناءً عليه ومع حرصنا على التزام 
سنة النبي -صلى الله عليه وسلم- بعمل الوَّليمّة. إلا أنه يجب توعية الناس بأن لا 
بجالعوااقي ذلك مع التذكير يض أن الرليقة ومكن أن كو مخ غين للحم من آنوا م الطهام 
والشرابء والله -تعالى- أعلم. 

وقد استحب بعض الفقهاء أن يُزاد في وَليمّة البكر ) , واعْتّرض عليه بفعل النبي 
-صلى الله عليه وسلم- عن زينب -رضي الشعدي]د""ووافقير الخروق أن قز الزيادة 
هو اليسارء فقالوا: من كانت لديه سَّعَة فليكثر 15) د ('), قال المرداوي: «وقد 
جرت العادة بفعل ذلك في حق البكر أكثر من الثيب» **) 

قلت: أما في أيامناء فقد جرت العادة أن يُزاد في وَليمّة الزوجة الأولى» بخلاف غيرهاء 
ددوة الخار زان كرقها يكرا أوكبيادكليا أقه يندوقي أيامفا أن :تكو القوجة الأول كييا: 
ال مبحثٌ الرابع 
وَقَت الوليمة وَمُدْنَهَا: 

ذهب الحنفية '!, والمالكية "*), والشافعية **) في رواية» والحنابلة '*) في قولء إلى 
أن الوقت المستحب للوَليمّة. هو فعلها بعد الدخول ,١:(‏ لأنه -صلى الله عليه وسلم- لم 
يُوام على نساته إلا بعد الدخول 727" . وقيل: تّستحب بالعقدء وهو قول للشافعية )'١7‏ 
٠‏ وبه قال الحنابلة في رواية أخرى *''' : وقيل: إن وقتها مُوسّع من حين العقد إلى انتهاء 
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الغر» وهنو رواية عقن الشافعية 3" والحتايلة "ا قال سماحب الاتصاف:» فلت: الأولن 
أن يقال: إن وقتها مُوسّع, من عقد النكاح إلى انتهاء أيام العُْرْسء لصحة الأخبار في هذاء 
وكمال السرور بعد الدخول "''). 

والذي أميل إليه؛ هو أن الوَليمَة تختص بالدخول لا بالعقد, ومما يويد ذلك أن الصحابة 
-رضي الله عنهم - ترددوا في صفيّة -رضي الله عنها- هل هي زوجة أو سُرّيّة''!؟ وكان 
ترددهم عند العقد. ليا ا لحا ار 
وَليمّة لها قل على أنها تكون عقن الدهول» أو بع "اروس جوم غادة القاس أن تكون 
الؤليمَة قبل الدخول لا بعده 3 

وهي تصنع في يوم واحد في قول المالكية | 17" وليس المقصود يوما بتمامه, بل إن 
المقصود في أي قطعة من الزمن يقع الاجتماع فيها لأكلة واحدة, ويُكره تكرارها عندهم, 
إل أن يكو العدغو قافيا غير المدضو أولة. 

ويرى الجمهور !"" أنه يجوز تكرارها أكثر من يوم ٠١‏ لاط وري دير 
بَنّْ -رضي الله- أنه أَعْرَسَ ودعا الأنصار ثمانية أيام١‏ 5 

من خلال ما سبق أستطيع القول أنه لا يوجد من الناحية الفقهية ما يمنع من تكرار 
الوَليمّة الواحدة في أكثر من يوم؛ وهى قول الجمهورء ذلك أن الوَليمّة فعل خيرء وليس في 
النصوصن الشرغية ما يمع الإنسان من تكران فعل الخير: بل هي على العكس من ذلك 
فقد وردت نصوص كثيرة تدل على أن إطعام الطعام- ومن ضمنه الوَليمّة- مندوب إليه 
في الجملة. وهى من الشيّم الأصيلة في المجتمع المسلم؛ ومن الأمور التي تدخل صاحبها 
الحكة إذ|اكان القح فيا إرضماك إن دعن وحلت يعيد| عق الرماء وظلك السمعة وسة 
النصوص التي وردت في الحث على إطعام الطعام؛ ما ورد عن عبد الله بن عمرى - رضي 
الله عنهما- أن رَجُلاً سَأَلَ رَسُولَ الله- صَلَى الله عَلِيْه وَسَلَم- أي الإسلام خَيْرٌ قَالَ: تَطعمٌ 
الطعَامً وَتَقَرَاالسَّلامَ عَلَى مَنْ عَرَفْتَء ومَنْ لم تَعْرفَ» *'', وعن عبد الله بن سلام -رضي 
لله عنه- قبال: سمعت رسول الله - صلى الله عليه وسلم- يقول: م0 
وَأَطْعمُوا الطعَامَ, وضلا بالليْل وَالناسٌُ نيام تدخَلوا الحنة بسّلام»! 01 


المبحث الخامس: 
حُكمْ إِجَابَة الدغوة إلى الوليقة: 
اختلف الفقهاء فى حكم إجابة الدعوة إلى الوَّليمّة. ولهم فى ذلك ثلاثة أقوال: 
+ القول الأول: ذهب الحنفية ١"‏ في قولء والمالكية 61 . والشافعية 1'", 
والحنابلة ('"', والظاهرية ''"' إلى القول بوجوب إجابة الدعوة إلى الوّليمّة """, 


و 
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قال "الشريية رز وقهي: احانة هن لها بالشخص صويها أن كميفا انار 
وقال الخرقي: «وعلى من دعيّ أن يُجيب» "2 : وقال ابن عبد البر: « لا خلاف في 
وجوب الإجابة إلى الوّليمّة لمن دُعيّ إليها إذا لم يكن فيها لَهُوٌ وبه يقول مالك 
والشافعيء وأبو حنيفة وأصحابه» *"". واستدلوا بما يلي: 

١‏ ما رروي عن عبد الله بن عمر- رضي الله عنهما- أنَّ رَسُولَ الله- صَلَّى الله عَلَيْه 
ولت قَال: «إذا 2 اشذكة إلئ الوَلِيمَة فَليَأتهاء ! 05 

؟. مارويعن عبد الله بن عمر- رضي الله عنهما دَأَنْرَسولَ اث حشذيان عليه وس مَ-قَال 
: « أجِيبُوا هذه الدّعْوَةَ إِذَا ذُعِيتَمْ لهّاه 0 

ْ وعن ابن.عسر -رضي الله عنهما- أنَّ النْبيّ- شل الل عليه ولب قال: إذا دَعَا 
أحدُكُمْ أَحَاهُ فَيْجَبْ عُرْسَا كَانَ أوْنَحْوَة» ” 00 

30 وعن ابن عمو يحي اله عنييا ١‏ الدير دشلى اشقلن زب قال : «إذَا دُعيّ 
أَحَدُكُمْ إلى وَليمّة عُرْس فَلَيُحِبْم ' 6 ووجه الاستدلال من النصوص السابقة أن 
فيها الأمر بإجابة الدعوة إلى الوَليمّة. ومعلوع أضوليا أن الأمر للوجوي مالم ترد 
قرينة صارفة. ولا وجود لهذه القرينة هنا. 

6 وعن أبي هريرة- رضي الله عنه- أنه كان يقول: : «شَّد (” '"' العام طَعَامٌالَْليمَة 
يُدْعَى لَهَا الْأَمنِيَاءً وَيُْركَ الفْقرَاُ وَمَنْ قَرَكَ الدَّعْوَةَ فَقَدْ عَصَى الله وَرَسُولَهُ صَلَى 
الله عَليّه وَسَلْمَم ١‏ 010 

5. ووجه الاستدلال من الحديث أنه يستفاد منه وجوب الإجابة. لآن العصيان لا 
اا 
العْرْس وَهُوَ وحيانم! اد 

/ ولآن الإجابة تجب بالدعوة؛ وكل من دُعيّ فقد وجبت عليه الإجابة ١‏ 

9 القول الثاني: إن إجابة الدعوة إلى الوَليمّة فرض كفايةء وهو قول بعض الشافعية 
9" , والحنابلة 7'') في رواية, لأن الإجابة إكرام وموالاة: فهي كرَد السَّلام 179), 
ولأن المقصود النكاح والتمييز عن السُفاح: وهو حاصل بحصول البعض 9" . 

+ القول الثالث: إن إجابة الدعوة مستحبة 3" . وهو رواية عند الحنفية (:؟", 
والشافعية '*): واختارها ابن تيمية )١1159)١47‏ ل ل ا 
وحملوا الأدلة الواردة على تأكد الاستحباب 7؛؟') 
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وقول الجمهور هو ما أميل إليه هناء وهو أنه يجب على المدعو المَعَيّن إجابةٌ الدعوة 
إلى الوَليمّة متى توفرت الشروط 7**', لقوة النصوص التي استندوا إليهاء من حيث إنها تدل 
بصراحة لا لبس فيها على وجوب إجابة الدعوة تلك: وأما قياس الإجابة على رد السَّلام في 
قول من قال أن الاجابة واجبة على الكفاية. فغير مسلم: ويمكن أن يجاب عنه بأن قرشن 
الكفاية في رد السّلام يكون في حال كون المُسَلّم عليهم جماعة اجتمعوا في مكان واحد ! 0043 
«ولوسيخص النكل بالثلاي واهدا يعيده فاق خضه يجي علية الدذبرولة بحوى رد الأخرين 
وهذا خارج عن الموضوع الذي نحن بصدد بحثه. إذ إن الوجوب هنا يكون حال 
كوخ اندعو مُعَيّناً بالتفيين: أما إن كان غير ذلك فلم يوجب العلماء عليه قلبية الدغوة: بل 
إنهم قد كرهوها له ! 9" . وأما القول بأن المقصود من الوَليمّة تمييز النكاح عن السّفاح, 
فغير مُسَلمٍ أيضا إذ لو كان القصد كذلك لكان يمكن أن يحدث الإعلان دون عمل الوَليمّة 
وعند العقد مثلاًء أو بعده, بل إن المقصود من الوَّليمّة التزام السنة النبوية التي أَمَرَت بهاء 
وإظهار الشكر للمولى -عز وجل- على نعمة الزواج. وأما القول بأن الإجابة مستحبة؛ فيردٌ 
عليه بان الاوامر الواردة في النصوص الشرعية تحمل على الوجوب, إلا إذا وردت قرينة 
صارفة: ولا وجود لها في هذا الموضوع. والله أعلم. 

وإذا تكرر فعل الوَّليمّة في أكثر من يوم؛ فكيف تكون الإجابة؟ وما حكمها؟ 

يرى سعيد 3 بن المسيب ١7‏ , والشافعية "*', والحنابلة "* , أنه تجب الإجابة 

في اليوم الأولء وُستحب في الوم الشاني. ولا ُستحب في اثالث لأن فعلها فيه دليل على 
تحب الرياء والمية' (7*", وقد قال الجر :«الْوَلِيمة أوَلَ يَوْم حَقَ وَالثَاني 
مَعْرُوفٌ وَالَيَوْمَ الثَالتَ سْمْعَةٌ ورياك 0 

والذي أميل إليه هناء أنه في حال ما إذا وُجهت الدعوة إلى أناس مُعَيّنِين بقصد 
لكرافيم 9 وَأَعْلمُوا عدن الأبام التى سوق تتم فبيا الوليمة فالذى يجب .على المنية 
في الاصرة أن تحهدريوها راخدا مكيا غين لكيه بقام على ككينا و القول بركوب الحانة 
الدعوة إلى الوَليمّة "*': وهو يتحقق بالحضور مرة في المناسبة الواحدة؛ أما باقي الأيام 
فيكون حضورها في حقه من باب الندب لا الوجوبء وأما القول بعدم استحباب الحضور 
في اليوم الثالث, باعتباره للسمعة والرياء استدلالاً بحديث: « الْوَلِيمَة أو يَوْمِ حَقَ وَالثَاني 


عنه 


مَعْرُوفٌ وَالْيَوْمَ الفَّالتَ سُمْعَةَ وَرِيّاةُ»» فيجاب عنه بأن الحديث ضعيف كما سبق فلا يُعوّل 
عليه. وليس بالضرورة أن يكون فعل الوّليمّة فيه دليل على سوء القصد, إن قد يكون ذلك في 
اليوم الأول» ولا ينبغي الحضور عندتذ. وأما إذا دُعي الشخص إلى الوَليمّة: وحُدَّدَ يوم دعوته, 
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فيجب على المدعو الحضور في اليوم المحددء وإن كُرَّرت الوَلِيمَةٌ بعدئذ فلا تلزمه الإجابة, 
بل تكرهء لثلا يقع المضيف في الحرج. إن قد يكون التكران بقصد الترتيب: كما لوكان المكان 
ضيقاً مثلاً وتحى ذلك أما إذا كان التكراريزيادة في الأكرام وغمل الحين فتكون الإجابة 
مندوبة في حق من حضو سايقاء والله -تعالى- أعلم بالصوابء وإليه المرجع والمآب. 

وإن كانت الدعوة من اثنين ولم يكن في الإمكان الجمع بينهما ”*': فليجب السابق 
في قول الشافعية **'!, والحنابلة 5 , لقوله -صلى الله عليه وسلم: «إذا اجتمَع الدّاعيّان 
ََحِ ب أَفْريَهُمَابَابَافَإِنُ رهما بَابَاأَقْرَبَهُمَا جوَارًاوَإنَ سَيْقَأحَدُهُمَا فأَجِ ب الذي سَبقه! ار 
ولأن إجابته وجبت حين دعاه ولم يزل هذا الوجوب بدعوة الثانيء ولم تجب إجابة الثاني 
لأنها عير عمكتة مع إجاذ الأول 0 ١‏ فإن استويا أجاب أقربهما منه بابا ! 0 )استدلالاً بما 
روي عن عَائشّة- 0 الله عَنْهَا- - قلت: يَا رَسُول الله إن لي جَارَيْنِء فإلى أَيّهِمَا اشر قال: 
إلى أَقرَبِهِما منك بَابَا 7" » وبما روي أن النبي عمق الله عليه وسلم قال: « إِذَا الجتمع 
الدّاعيّان فَأَحِبْ أَتووَيكا تاثا فَإِنَّ أقرَبَهُمَا بَابَاأَقَرَيْهُمَا جوارًا فَإِذَا سَبَقَ أَحَدُهُمَا 25 الذي 
سيق “أ ولآن هذامن أبواب الب ن ققدم يهذه المعاتى, فإن استويا أحان أقريهما رحيا 
لما فيه من صلة الرحم ©" , فإن استويا أجاب أدينهما "١‏ , فإن استويا أقرع بينهما لآن 
القيحة تن النمكحق عكد اللبقوا د لعفي 11 

ولا أرى حاجة إلى إجراء القرعة في مثل هذه الحالة: لأن في ذلك نوعا من الحرج: 
والحرج مرفوع كما هو معروفء وبناء عليه يكون المدعو هنا بالخيار في أن يجيب أيا 
من الداعيّينء أما ما قيل فيما سبق حال الاستواء. فهو من باب الاستحباب لا الوجوب, 
وعليه يُحمل حديث عائشة -رضي الله عنها- إن ليس فيه ما يدل على وجوب تقديم الجار 
الآقرب في الهدية؛ وأما الحديث الثاني فضعيفء وبالتالي فلا يعوّل عليه في الاستدلالء والله 


-تعالى- أعلم. 
المبحث السادس: 
حُكمُ الأكل مَنْ الوليمة: 


سبق أن بيّنت أن إجابة الدعوة إلى الوَليمّة واجبة على القول الراجح عند الفقهاء 57", 
أما الأكل منها فهو موضع خلاف بينهم هاك بيانه: 
فإن كان المدعو إلى الوَليمَة غير صائم: فيرى المالكية '') في رواية» والشافعية (:"") 
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في رواية: والحنابلة '"') في قول أنه بالخياى] ن شاء أكل وإن شاء تركء واستدلوا بقوله 
-صلى الله عليه وسلم- : «إذا دُعيّ أحَدُكُمْ إلى طعَام فَلِيْجِبْ فإِنْ شَاءَ طعمَ وَإِنْ طَاء ترك 
00 ' ولأنه لو كان الأكل 557 لوجب عليه ترك ضياء التطوع, لأنه ليس بواجب 9" , 
ولآن الكذن وَالتَبَرّكَ يحصل بخضوره وقد حضر 019 , 

وذهب الحنفية *"' في رواية» والمالكية '"') في رواية» والشافعية '"') في قول, 
والحنابلة "') في رواية أنه يستحب له الآكل, لأنه أبلغ في إكرام الداعي وجبر قلبه, ولآنه لو 
وجب الأكل لوجب على المتطوع بالصوم, فلما لم يلزمه الأكل, لم يلزمه إن كان مفطراً!؟"", 
وإن لم يأكل دعا على رأي هؤّلاء وانصرف 7:*' . 


وذهب الحنفية 4 في رواية أخرىء والشافعية 


إففلة 


في ترراية الخرى. أيهنا: 
والظاهرية! 7" إلى القول بأنه يلزمه الآكل لقول النبي -صلى عد : «إذا 2 
أَحَدْكُمْ َلَيْجِبْ فَإِنْ كَانَ ضَائمًا َليْصَلٌ ! ("وَإِنْ كان مُفطرًا 0 ؛ ولقوله -صلى 
ل :«لَو ذُعيتُ إلى ذرّاع أو كُرَاع | 1 1 
فكان واجي] 11400 ولأن عذم الأكل اسكيؤاء بالمضنيك 39 

والقول يأكة تسج السرعو إن كاق مقطو أن يأكل من الوَليمّة. هو ما أميل إليه. 
من حيث إنه أبلغ في إكرام الداعي وجبر قلبه. وذلك مطلوب ب في إجابة الدعوة, أما 7 
بالوجوبء فيعارضه ما ورد في الحديث الشريف: «فَإِنْ شَاءَ طعمَّ وَإِنْ شَاءَ تَرَكَم 050, 
وتعمل داف الوحوب كت تأكيد الاستمباي وأنا القول يتأن النتسضون فق الدهوة 2 
فغير صحيح: بل إن المقصود الإجابة بدليل أنها وجبت على الصائم الذي لا يأكل '*", 
وأما القول بأن في عدم الأكل استهزاءً بالمضيفء فتخالفه النصوص التي لا تلزم المدعو 
بالآكل. 

وإن كان المذعى إلى الؤليمّة :صائما حنوما واجباء قليين اله أن. يفظر فى قؤل 
الحنفية(”*'", والمالكية ("*'), والشافعية ©*', والحنابلة **'), والظاهرية 7“ , لآن الفطر 
في حقه غير جائز  '*"‏ فإن الصوم واجب والأكل غير واجبء لكن عليه أن يُعلمهم بأنه 
3 لتزول عنه التهمة في ترك الأكل ١‏ 7*", ودليل هذا ما دوى أبو هريرة -رضي الله 

- أن رسول الله ا قال: « إذا دُعيّ أحَدَكُم فَلَيْجبٍ فَإِنْ كان . ضَائمًا 
فيصل وَإِنْ كان مُفْطرًا فلَيَطعَم» ! ('*", ويقوله- عن الله عليه وسلم- : «إذا دعي أَحَدْكُمْ 
إلى طعَام وَهُوَصَائمٌ فَليَْلُ إني صَائَم» ”'': وبما روي عن ابن عمر -رضي الله عنهما- أنه 
دعي إلى وَلِيمّة فحضرء ومد يده وقال بسم الله. ثم قبض يدهء وقال: كلوا فإني صائم»!"' ") 
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وأا إن كان حياكنا صوم تطوعء فيستحب له أن يأكل 7"'' , لآن له الخروج من 
الصوه””” '. خاصة إذا كان في الأكل إجابة أخيه المسلم, وادخال السرور على قلبه ؟* , 
وقد روي أن النبي -صلى الله عليه وسلم- كان في دعوة ومعه جماعة فاعتزل رجل من 
القوم ناحية, فقال: إني صائمء فقال النبي -صلى الله عليه وسلم- الادشاكة أَحْوْكمْ وتَكلف 
لَكُمْ كل َم صُمْ يَوْمَا مَكَانَهُ إنْ سْنْتَ» 9. 

وإن أحب مخ كان :صؤسةه قطوعا إتساع ضيامه جاز له ذلك 'لعبن أبي فريزة المتقدم, 
ولقوله -صلى الله عليه وسلم- : «الصّائمُ المتطوّعٌ أميرٌ نَفْسهه إِنْ شَاءَ ضَامَء وَإِنْ شَاءً 
أفطنَ»7”'". ولكن يدعو لهم ويبارك ويخبرهم بصيامه ليعلموا عذره فتزول عنه التهمة في 
ترك الأكل !7" فقد روي عن عثمان بن عفان -رضي الله عنه- أنه أجاب عبد لمغيرة وهو 
صائم فقال: إني صائم رلك أحببت أن أجيب الداعي فأدعو بالبركة» 4 

وإذا علم المدعو أن في عدم الأكل أو في الفطر من صوم النفل مفاسد,ء فعليه أن يأكل, 
وأن يفطر في صوم النفلء لآن فطره منه جائز!"'' كما دل عليه قول النبي- صلى الله عليه 
وسلم- دَعَاكُمْ أَحُوُكُمْ وَتَكلْفَ لَكُمْ كُلْ كَمَّ ضُمْ يَوْمَا مَكَانَهُ إن شفْتَم .١‏ 

ويُكره لصاحب الوَليمّة أن يُلعّ على المدعو بالفطر في صوم التطوع أو بالأكل إن كان 
مفطراء لأن في ذلك إلزاما بما لا يلزم ؛ وهو نوع من المسألة المنهي عنها .ولا يحلف عليه إن 
كان صاكما ليقطن ولآ يحلق .عليه إن لم يكن ضائما ليآكل 31) 

ولا يباح لغير المدعو الأكل من الوَليمّة ”'") الك سان بوطلا قن بغير إذنه. 
قال ابن مفلح: « ولا يباح الاكل بغير إذن صريح أو قرينة.... لان اكل مال غيره بغير إذنه 
محرم كلبس ثوبه وركوب دابته» 9" . 

وتعتبر الدعوة إلى الوَليمّة أى تقديم الطعام إذناً في الدخول والأكل 9'") ؛ بدليل ما 
زوق أبى هويرة -رضي الله عنه- أن النبي تصلى الل عليه وست- قال: « إِذَا دُعيَ أَحَدْكُمْ 
إلى طعَام فَجَاءَ مَعَ الرَسُولٍ فَإِنَ ذَلك له إِذْن» * درم اليد حرشي لامع د 
النبي- صلى الله عليه وسلم- قال: رَسُولَ الرّجُلٍ إلئ الرّجْل ِذْنْهُه 7" : وما روي عن ابن 


مسعود -رضي الله عنه- أنه قال : «إذا دُعيتَ فَقَنْ أذنَ لك» 0 


وفدرع | كتارظ يمن دان الؤنبظة يكيو ]زان فى قو |المحفية 1" » والحنابلة '''), لما 
فيه من الافتيات عليه ولأنه إنما أذن له في الأكل دون الفرع. 

وإن علم رضاه بقرينة: فللحنابلة في ذلك قولان: الأول: يكرهء والثاني: يباح. وإن ظن 
رضاه فيكره عندهم قولا واحدا """) 
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المبحثٌ السابع: 
شروط حُصُور الوليمة: 


هناك مجموعة من الشروط يرى الفقهاء أنه لا بد من توافرها لوجوب حضور الوَليمّة 
وهي موضع تفصيل عند الفقهاء هاكَ بيانه: 

.١‏ أن يكون الداعي مُسلماً'" . فإن كانت الدعوة من ذميء فللفقهاء في ذلك 
ثلاثة أقوال: الآول: عدم وجوب الإجابة» وهو الراجح عند المالكية 7" » وهو رواية عند 
الشافعية'"') والحنابلة (©"", لأن الإجابة للمسلم للموالاة والإكرام, وتأكيد المودة والإخاء. 
وهي لا تجب على المسلم للذميء ولأنه لا يأمن اختلاط طعامهم بالحرام والنجاسة. والثاني: 
تجوز إجابتهمء. وهو رواية أخرى عند المالكية *"", والشافعية9'' , والحنابلة ""') , وقد 
اختارها صاحب الإنصاف *"") » وهو الراجح؛ ودليل ذلك ما روى الإمام أحمن عن أنسن 

خوكي أله عفدت :ران يَهُوديًا دَعَا الحْبيَ- صَلَّى الله عَلَيْه م إلى خُبْزِ شعير وَإِهَالَة 
سَنحَة نأخاتة 11 .والكالت: كوف وهى روابة عن الحنا 1" 

؟. أن يكون المدعو مسلماًء فلا تجب على الكافر إجابة 57" . 

*. أن يكون المدعو معَيّناء وذلك بأن يدعو صاحب الوَّليمّة رجلاً بعيّنه. أو جماعة 
مُعيّنين """): فإن قال: يا أيها الناس أجيبوا إلى الفزيا” 0 7 الداعي: أموت: أن 
أدعو كل من لقيتء أو من شئت» فلم تجب الإجابة: ولم تستحب 7" , لأنه لم يعين بالدعوة 
أهدا يدينه فلح عتمي هليه الإجاية. ولآنة غيى متصوس عليه ولا يحصل كسر قلب الداعي 
بترك إجابته عندكذ 4" . 

4. أن يكون المدعى غير قاض *"", فإن كان كذلك فلا تجب عليه الإجابة؛ ولعل مراد 
الفقهاء من هذا الشرط أن لا تتعطل مصالح الناس بغياب القاضي عن مجلس التقاضي, 
قال البهوتي: « لعله في مظنة الحاجة إليه لدفع ما هو أهم من ذلك»7"'" , ولذلك فإن كان 
حضوره لا يتسبب في تعطيل هذه المصالحء فتجب عليه الإجابة كباقي المسلمينء والله 
أعلم. 

ه. أن تسبق الوليمّة دعوة تطلب من المدعو الحضور """ . 

1. أن يكون صاحب الوليمّة ممن يحرم هجره !* '.فإن كان حمق يوج قرعا ؛ كظالم 
وصاحب بدعة, فلا يجوز حضور وَلِيمّته ! (1"") إلا لمن قصد الرَّنَّ عليه :؟" . 
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. أن يكون كسب الداعي حلالاً. فَتَحْرمِ إجابة من كان ماله حراماً 7*') في قول 
الحنابلة ('*" , وتكره إجابة من في ماله حلال وحرام 7*' في رواية عند الحنابلة؛" , 
وفي المذاهب غندهم 9+ وقيل: ككرء 97*") كما لى كان ماله حراماً”؟) ..وأما إن لم يعلم 
المدعو بذلك فالأصل الإباحة ولا مانع 7؛") حينئذ من الحضور 437" . 

6. أن لا يقصد الداعي بفعل الوَليمّة إظهار التفاخر7”*"). 

4. ألا يقف على روّوس الآكلين ينظر إليهم 7*", لأن ذلك يؤذيهم: فقد روي أن أعرابيا 
أكل مع سليمان بن عبد الملك فرأى سليمان في لقمة الأعرابي شعرة:ء فقال له: أزل الشعرة 
عق القمككء كقال له الأعرابي: اتقظر إلى تر .من ور الشهر» فن لمكي » وال 9 أكلت معك 
(”*" . أما إن كان النظر بقصد إكرام الآكلين فلا بأس بهء .شريطة أن يكون ذلك بتلفت 
ومسارقة لا بتحديد النظر9”*"). 

د أن لاجخصى بها الأعنياء 1*9 العير :ودر الطقام طكاغ الوليكة يذعى لها الأخنباءً 
وَيتَرَكَ الْفْقَرَاءُم 9*). قال ابن مسعود -رضي الله غنه- : م إذا خص الغني وترك الفقير 
أمرنا أن لا نجيب» 7*" . وكان أبو هريرة -رضي الله عنه- يقول: « أنتم العاصون في 
الدعوة: تَدْعُون من لا يأتيء وتدَعُون من يأتي» "*": وقال القرطبي: « ذكره العلماء في 
اختصاص الأغنياء بالدعوة» 89" , 

.١‏ أن لا يكون في الطريق خوف أذىء كنحو عدو يوّذيهء فإن وُجِدَ شيءٌ من هذا ونحوه. 
فلا تجب الإجابة عندكن 1”) . ْ 

33 أن الا كر العدضو هريقياء أو مره او ا 

.٠‏ أن يكون الداعي مطلق التصرفء فلا يجاب من حُجر عليه لصبا أو جنون أو سفه. 
وإن أذن وليه, لأنه مأمور بحفظ ماله لا بإتلافه 5 ). 

5 أن لا يكون في موضع الوَليمّة من يتأذى المدعو بوجوده. كمن شأنهم الوقوع في 
أعراض الناسء فإن وُجِدَ هوّلاء وأمثالهم فهو معذور في التخلف عن الحضورا”"". 

5.أن لا يكون الحضور لخوف من الداعيء أو طمع في جاهه. أو إعانته على 
باطل!" ". 

أ لذ يعي على الفدهو يهن يقااكر بخضون الؤليمة عاداء شيادة وميلاة جنازة: 
أو يكون مشغولاً بحفظ ماله أو مال غيره ©" . 1 
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لاف أن لايكون النكان بعيدا عدا يشق على المدعى فإن كان كعذلك هاز القخلف عن 
الحضور ا" ') . 

ا أن لأ يكون المدعى اأجيرا خاصا لم.ياذق له المشاخرن لأخ. تخافعه مطلوكة 
لغيره"”". 

5. أن يكون الج مناسباًء فإن كان حارا أو بارداء أو ممطراء أو كانت الأرض مُوحَلَة؛ 
لل ل 
ترك الجماعة, فتبيح ترك الإجابة ( كم 

6 ا ا اه 
كان فيها مُضحك بفحش أو كذزب 17") ' أو كان فيها الخمر, ونحوه مما يعد معصية: والأصل 
في هذا ما روى سفينة أبو عبد الرحمن :«أنَّ رَجُلا أَضَاف عَلِيَّ بْنَ أبي طَالِب فَصَنَعَ لَه طَعَامًا 
َقالَتَ فَاطمَة لَوْ دَعَوْنَا رَسُولَ الله صَلَى الله عَلَيْه وَسَلَمَ فأكل مَعَنَا فدَعُوهُ فَجَاءَ فَوَضَعَ يَدَهُ 
عَلَى عضَادَتَيْ البَابِ فَرَأَى القرَامَ 1" قَدْ ضَربَ به في نَاحيّة البَيْتِ فرَجَعٌ فقالَتْ فَاطمَة 
يم يي لي ل 
أَنْ يَدْخْل بَيْنَا مُرَوَقا " '. وما روي عن النبي حمل ال علوم وه ا د 0 
بالله واليَْم د اوضيها نكسي ال - وعن 0 قال: ل 
يقال فقت ل قال فرفع إضبعنه من أيه وقال كذ مع الذي ميات ادوم 
فَسَّمعَ مثل هَذَا فَصَنَّعٌ مثلّ هَذَا ” "", ولأنه يشاهد المنكر ويسمعه من غير حاجة إلى ذلك, 
فمنع منه كما لو قدر على إزالته 4"') . 

وفي هذه الحالة ينظرالمدعوء فإ ن أمكنه الإنكاروإزالة المنكرلزمه الحضورعندتذ والإنكار, 
لآنه يودي فرضين؛ إجابة أخيه المسلمء وإزالة المنكرء وإن لم يقدر على الإنكار. فلا يجوز 
له الحضورء وهو قول الحنفية ”"') , والشافعية '")., والحنابلة '"'). وإن لم يكن يعلم 
بالمنكر حتى حضرء فعليه إزالته 9" , وإن لم يقدرء فعليه الانصراف *"' , لأن الجلوس 
مع مشاهدة التحريم حرام ( ار 

وذهب الحنفية (7*) ) في قول آخر إلى أنه لا يلزمه الحضور حينتذء لأنه لا يلزمه إجابة 
الدعوة إذا كان فيها منكر واستدلوا بما روي أن ن عليا -رضي الله عنه- قال: « صَّنَعْتُ طَعَامًا 
فَدَعَوْتُ رَسُولَ الله- صَلَّى الله عَلَيّْه وَسَلَّم- َجَاءَ فَرَأَى في البَيْتِ قَصَاوِيرَ فَرَجَعَ»ا '"", وعن 
ابن عصر خوضي انه عديما- قال: « نَهَى رَسُولَ الله- صَلَى الله عليه وَسَلَم- عَنْ مَطْعَمَين 
عَنْ الجلوس عَلَى مَائدَة يُشْرَبُ عَلَيْهَا الحَمْرُ وَأَنْ يَأَكلَ الرَّجُلُ وَهُوَ مُنْبَطمٌ عَلَى بَطنه» ١‏ 544 
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وإذا حدث المنكر بعد أن حضرء فإن قدر على المنع منع في قول الحنفية **'!, وإن 
لم يقدر فإن كان ممن لا يقتدى به يصبرء لقوله -عليه الصلاة والسلام- : « مَنْ رَأى منكم 
مُنْكَرَا فَليَُيْْهُ بيده فَإِنْ لَمْ يَسْقَطعْ فَبلسّانه فَإِنْ لم يَسْعَطعْ فَبقلّبهِ وَدَلكَ أَضْعَفٌ الإيمَان» 
اككأيولة يادي قياس على هباةة الهفا ذة راح ل لأجل النائحة. وإن 
كان ممن يقتدى به فعليه الخروجء لأن في ذلك شِيْنْ " “")الدينء. وفتح باب المعصية على 
المسلمين 8*') , 

وإن علم المدعو بالمنكر ولم يره ولم يسمعه؛ فيخير عند الحنابلة **') بين الجلوس 
والأكل: لأن المحرم روية المنكر وسماعه ولم يوجد واحد منهما 7*' , وبين الامتناع من 
الحضور لإسقاط الداعي حرمة نفسه باتخاذ المنكر. 


ومن الأمور التي فيها مخالفة في قول الفقهاء '*") وجود ستور 7 في مكان 
الوليمّة على الحيطان: معلقة فيها صوق صور ( 0035 ) الحيوان (؛ « )ء فإن وجدت 60) 0 فللفقهاء 
عندئذ قولان: 

+ القول الآول: عن لسعو ا الايوان عت 111 أو اق تعول ا ا 6 
أو أن قط أو أت ن يُقطع رأسها '*' , وهو قول الشافعية 5" , والحنابلة 9" , وإن أمكنه 
ا لو 0 . قال ابن مفلح: 
»2 وعليه أكثر العلماء» ” ''؛ وقال اين عبد البر: 0 وهذا أعدل المذاهب» !" 1 يرت 


راوع هن خامكة رضي اله 36ب نيا قالت: قدمَ رَسُولُ الله- صَلَّى الله عَلَيْهِ وَسَلم- مِنْ 

سَفَرِ ود سَكَرِت بقرّام لي عَلَى سَهْوَةِ (©'"الي فيهًا تَمَائيل "٠0‏ لما رَآَهُ رَسُولَ الله- صَلَى 
الله عَلَيْهِ وَسَلَم- 1 شاو ا 1 لاد قاد قا 
فَجَعَلَنَاهُ وسَادَةَ أو وسَادَتِين ايؤعنيا أيغبا: « دَخَل النبيٌ- صَلى الله عَلَيْهِ وَسَلمِ- عَلَيّ 


صر جا لجيج مي ددا" 


9 القول الثاني: يكره له الجلوس ولا يحرمء؛ وهو قول المالكية 7 , ورواية عند 
الشافعية 7" ') والمذهب عند الحنابلة ('" بدليل ما رواه أب داود في سننه. أن النبي -صلى 
الله عليه وسلم- : « دَخَلَ الثْبِيٌ -صلى الله عليه وسلم- الكغبّة فرَأَى فيهًا صُوْرَة إِيْرَاهِيمَ 
وَإِسْمَاعيل يَسْتَقَسمَانِ بالأزْلام, فقال: قَائَلَهُمُ الله لَقَنْ عَلمُوا أَنْهُمَا ما اسْتَقْسَمَا بها قط ١١‏ 
ولآن دخول الكنائس والبيع غير محرم وهي لا تخلو من هذا النوع من الصور ”"'" . وكون 
الملائكة لا تدخل بيتاً فيه صورة؛ لا يُوجِبٍ تحريم دخوله كما لو كان فيه كلب» ولا يحرم 
علينا صحبة رفقة فيها جرس مع أن الملائكة لا تصحبهم. ويباح عند هؤلاء ترك الإجابة 


ال" 


عتدقن عقوية للشافل وزجر |الدهن قله 
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والقول الثاني هو ما أميل إليه. وهو أنه يُكره للمدعو أن يجيب حال وجود هذا النوع 
من الستور في مكان الوَليمّة, لقوة الأدلة التي استند إليها القاتلون بذلكء إذا ما استثنيت 
حديث أبي داونه فإن الثايت أن التبي -صلى الله غليه ويلمب قال :ما قالة وه خارع 
الكعبة. حينما اخرجت صورة إبراهيم وإسماعيل عليهماء ويمكن حمله مع حديثي عائشة 
-رضي الله عنها- على الكراهة؛ وبهذا يمكن الجمع بين الأدلة الواردة في ذلكء خاصة 
وأنه قد صح عن ابن عمر - رضي الله عنهما- : دأنَّهُ دَخَلَ بَيَْا فيه تَمَافيل» ©" , ومن غير 
المعقول أن يخالف ابن عمر -رضي الله عنه- في ذلكء ومما يدعم هذا القول ما ذكره ابن 
قدامة أنه ورد في شروط عمر بن الخطاب- رضي الله عنه- على لفل 00 أن :كوسهوا 
أبواب كناتسهم وبيعهم, ليدخلها المسلمون للمبيت بهاء والمارّة بدوابهم *'!, ومعلوم كما 
سبق أن هذه الأماكن لا تخلو من هذا النوع من الصورء وروى ابن عائذ أن النصارى قد 
صنعوا لعمر بن الخطاب- رضي الله عنه- حين قدم الشام, طعاما: فدهو فقال: أين هو؟ 
قالوا: في الكنيسة» فأبى أن يذهبء وقال لعلي: امض بالناس.ء فليتغدواء فذهب علي - رضي 
الله عنه- بالناسء فدخل الكنيسة؛ وتغدّى هو والمسلمون؛ وجعل علي ينظر إلى الصور, 
وقال: ما على أمير المؤمنين لو دخل فأكل "٠‏ , قال ابن قدامة: « وهذا اتفاق منهم على 
إباحة دخولها وفيها الصور» "'". 

وإن سترت الحيطان بستور غير حريرء لا صور فيهاء أو فيها صور غير الحيوان 
فللعلماء في ذلك ثلاثة أقوال: الأول: يكرهء وهو الراجح عند الحنابلة '' , لأنه لم يثبت 
في تحريم الستر حديثء وإن ثبت فهو محمول على الكراهة» ومن ثم تكون الإجابة مكروهة 
عندهم 7''". والثاني: يحرمء؛ وهو رواية عند الحنابلة (''', ومن ثم تحرم الإجابة. والثالث: 
يباح» ومن ثم يباح الحضور والجلوسء وهو قول الشافعية ('"": وهو الراجح, لآنه لم يثبت 
في تحريم الستر حديث كما يقول العلماء. 

ومن المنكر الذي يمنع حضور الوَّليمّة وجود فرش !'"' من الحريرا""' في مكانها "ا 
فهو قو السالقية 9و النقا شدي 1 '. والحنابلة | 00 '. واستدلوا بما روي عن حُذيفة- 
وكني اللم هد أنه قال: « نَهَانَا النِيْ- مله ل نياج لولف 
وَالفضة وَأَنْ تَأْكُلَ فيهًا وَعَنْ لم الحرير وَالدَيبَاجٍ وَأَنْ نجس عَليّم 9" 7 

ويرى أبو حنيفة 9" , أنه لا مانع من افتراش الحرير واتخاذه وسائدء لأن ذلك 
استخفافا به. فصار كالتصاوير على البساطء ويفهم من هذا أن وجوده في مكان الوَليمّة 
لا يعد من المنكر الذي يمنع الإجابة. ويوجب الخروج. وقال الصاحبان '''' : يكره افتراش 
الحرير واتخاذه وسائد والجلوس عليهء لعموم النهي عنه, وقد حملوا ما ورد في ذلك على 
الكراهة لا التحريمء ولآنه زي من لا خلاق له من الأعاجم "") 


ا" 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


وقول الجمهور هو ما أميل إليه هنا لقوة وصراحة النص الذي استندوا إليه, ولا داعي 
لتأويله بالكراهة. حيث إنه من المعلوم أن النهي يدل على التحريم ما لم ترد قرينة: ولا 
وجود لمثل هذه القرينة هناء والثه -تعالى- أعلم. 

ومن المنكرأيضاً أن يكون في الوَّلِيمّةآنية من الذهب أوالفضة ("”) اللأكلفيها «أوللشزب 
منهاء فإن جد شيء من ذلك, 0 نا ).لقوله 


حصلى لق عليه وسو دواري ارد لضي لؤسم ا ""), وقوله :«الذي يَشْرَبٌ في 
إِنَاء الفضة إِنْمَا يُجَرْجِرُ في بَطنه نَارَ جَهَنْم» | 00 والله -تعالى- أعلم. 
الخاتهمة: 


استنادا إلى ما تقدم بيانه حول موضوع «أحكام الوّليمّة في الفقه الإسلامي- دراسة 
مقارنة». خلص الباحث إلى لاد الأساسية الآتية: 

.١‏ اختلف الفقهاء ء في معنى الوَليمّة فمنهم من أطلقها على الطعام الذي يُصنع 
لمناسبة أياً كان اسمهاء ومنهم من خصّصها بطعام العرس دون غيرهء وهو ما مال إليه 
الياحث. 

؟. اختلف الفقهاء في حكم الوَليمّة. فذهب بعضهم إلى أنها واجبة» وذهب آخرون إلى 
أنها فرض كفاية؛ وقال الجمهور هي سنة موّكدة؛ وهو ما مال إليه الباحث. 

8 يستحب أن لا تقل الوليمّة عن شاة إن أمكن. والأولى أن تزيد: ويُمكن أن تكون 
0 كنا لى كانت من القثم» أو البقر, أو الإيل: أوتحى ذلك»ويمكن أن تكون مخ 

5. اختلف ل في وقت الوليمة. اتثال يضري تكون بعد الدخول, وقال آخرون: 
والراجح أكها تختس اله خو: ويمكل أن كرون فى جوسة ارده عله أن العادة فم جرت 
أن تكون في يوم الدخول أو قبله بيوم. 

. يجوز تكرار الوَليمّة في أكثر من يوم بشرط عدم الإسرافء وألا يكون ذلك بقصد 
التفاخر وطلب الشهرة. 

5. اختلف الفقهاء في حكم إجابة الدعوة إلى الوَليمّة. فذهب بعضهم إلى أنها فرض 
كفاية. وذهب آخرون إلى أنها مستحبة؛ والجمهور على أنها واجبة» وهى ما مال إليه 
الياحث. 

3 لاسي ع ا و و السو ا 
الباحث. 


ا 
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6. يتفق الفقهاء على أنه ليس للمدعى إلى الوَلِيمّة أن يفطر إن كان صائماً صوما 
واجها: إذ الفطر في حقه غير جائزء لكن عليه أن يعلم صاحب الوَليمّة بذلك» ويُستحب لمن 
كان سبيامة قطوعا أن يأكل من الوَليمّة في قول الفقهاءء. لآن له الحق في الخروج من 
صومه.؛ وإن أحب أن يتم صومه جاز له ذلكء وإن كان يترتب على عدم الأآكل مفاسدء فعليه 
أن يأكل عندكذ. 

3 يُكره لصاحب الوليمّة أن يُلحّ على المدعو بالفطر في صوم التطوعء أو بالأكل إن 
كان مغطرا لأنه إلذا م بما لم يلزم؛ ويحرم أخذ .شيء من الوَليمّة دون إذنء لأن المدعو إنما 
أذن له في الأكل دون الأخذ و تعتبر الدعوة إلى الوليمة أى تقديم الطعام إذئاً فى الدخول 
والآكل. 

15 كمه شبوابظ يري الققباء أنه لابن متها لتحابة البهرة إلى الوليمة. 

تلك هي أبرز النتائج التي توصل إليها الباحث من خلال هذه الدراسة, والتي عززت 

.١‏ حث من عنده مقدرة من المسلمين على فعل وَليمّة العزْسء باعتبارها سنة سنها 
النبي -صلى الله عليه وسلم- بقوله وفعله. مع ضرورة التأكيد على أنها سنة وليست 
قُوضيا: 

3 ضرورة الابتعاد عن المبالغة في وليمة العُرْسء لما في ذلك من الأضرا التي يمكن 
أن تترتب على ذلك كعزوف الشباب عن الزواج خوفاً من تكاليف الوَّليمّة الباهظة, مما 
يعود بالآثر السيئ على المجتمع المسلم, بانتشار ظاهرة العنوسة, وهذا فيه من الأضرار 
مافيه. 

*. ضرورة مراعاة شروط حضور الوَليمّة. والتأكد من خلوها من المنكرات التي 
بسببها يُمنع المسلم من إجابة الدعوة والحضور. 


قونلا 
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(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 

الهوامس: 

؟. الأزهريء تهذيب اللغة. 4/ :.١195‏ مادة (ولم) . وابن فارسء معجم المقاييس في اللغة, 
فى 11 هادة زولم) :-والجوهرئء الصنهاح في اللعق 594/9 مادة زولم) .وابق 

*. الإملاك: التزويج, أو العقد. يقال شهدنا إملاكة. أي تروجه أ عقةة. وقيل: يسمى الطعام 
طعام الاملاك يلك لأنه يتقدم الدخول. الفيرون]بادي, القاموس المحيط, ص؟؟؟١,‏ 

الؤبيدي: قاع العروس: 511/6 

. من هؤلاء: الخليل بن أحمدء وثعلبء وأبو زيدء والجوهريء وابن الأعرابيء وابن الأثير. 
اخطر في هذا المصادر الواردة في الامش ١‏ : 

5. الفراهيديء معجم العين: 8/ 45؟. 

ف امن تيتظون لاق العرب. ار قة 

4. المرداويء الإنصافء 5١6/48‏ والبعلي: المطلع. ص 77/8. 

الشربيني معني النحتاج 84/9 ؟.والرمليءغاية البيان: هن 08؟: والمطيعي: تكملة 
المجموع. ./7/1١/‏ 

*1.ابن قدامة: المغني: 0/8 .١١‏ والبهوتيء كشاف القناع, 6/ 154. والبعلي: المطلع: ض 
770 

5 . الدرديرء الشرح الكبير» 3 

65 لبن قدامة. المغني: // 0 .١١‏ 

. الشربينيء مغني المحتاجء ؟/ 5886. 
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ابن قدامة, المغني. // 0 .١١‏ 


:ا" 
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4. الشربينيء مغني المحتاجء 5/7 55. 

./5/١/ المطيعيء تكملة المجموع:‎ .٠ 

"١‏ المصدر السابق نفسه. 

؟؟. اذا تغير العرف وصار الناس يطلقون لفظ الوليمة على مناسبات أخرى, فلا مانع من 
ذلكء لأن العرف لا يتعارض مع التطور اللغوي لمعاني الكلمات كما هو معلوم. 
كل الطعام تَشْتَهي رَبيعة الخزسى والإغذَارُ النقيعة. (الرَّجَزْ). 

العباب الزاخر. /١‏ 57. 

4 قد يطلق على طعام الإملاك (النقيعة). انظر: ابن منظورء لسان العرب» مادة (ولم) . 
والمطيعيء تكملة المجموع: ./5/١/‏ 

8 انظر: ابن منظورء لسان العرب؛: 55/79 وى 59/5 و 5١5/5‏ 7175 و 5١/731ءى‏ 


5 ا المواد: (عذرء خرس» وكرء نقع, وضمء عقق: حذق) . والفيروزابادي: 
القاموس المحيط. ص 50”, و١055‏ و3555 و3979 و/ا1١١اوها١١,ءو9ا50١.‏ 


المواد: (عذرء خرس» وكرء نقع, وضمء عقق: حذق) . والنووي» تحرير التنبيه. ص 
5 الموصليء الاختيان 11/5/4. 
17". الدرديرء الشرح الكبيرء 3 
غاية البيان, ص *ه". 
9 ابن قدامة, المغني. .٠١1/4‏ وابن مفلح., المبدع. .١175/1‏ والبهوتيء كشاف القناع, 
06, والمرداويء الإنصاف, .5١5/4‏ 
"١‏ ابن قدامة, المغني؛ .٠١5/4‏ 
#9 بالشربيقي, مغتي الفحعاي ©/48؟: والرفلي: غاية البيان: هن 907: وان قراعة: 
المغني. .٠١5/4‏ وابن مفلح, المبدع: // 179. والبهوتيء كشاف القناع. .١57/64‏ 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


4" قال ابن حجر: «وهذه المرأة جزم الزبير بن بكار في كتاب (النسب) أنها بنت أبي الحيْسّر 
بن رافع بن امرئ القيس بن زيد بن عبد الأشهل» وفي ترجمة عبد الرحمن بن عوف 
من طيقات ابن سعد أنها بعد أي العقاق: وبناق سيم :وأظديما تحين: فإن في 
رواية الزبير قال: «ولدت لعبد الرحمن القاسمء وعبد الله» وفي رواية ابن سعد ولدت له 
إسماعيلء وعبد الله وذكر ابن القداح في نسب الأوسء أنها أم إياس بنت أبي الحيْسَّر 
وامنحه أن هن راقم الأمسي ابن حجن شفع الجاري 4/4 

4" النواة: جمع نَوىء ونَوَيّاتء من الأوزان القديمة» وهي تعادل خمسة دراهم؛ وهي تساوي: 
6,06 اغراماً. ابن حجرء فتح الباريء 5/9 7؟. وقلعجيء وقنيبيء معجم لغة الفقهاء. 
ص 45غ. 

5" رواه البخاري في صحيحه. :١54/1/‏ كتاب البيوع: باب ما جاء في قول الله تعالى فإذا 
قضيت...: حديث رقم: (11*1١)ء‏ واللفظ له. ومسلم في صحيحه. 57/1 ؟, كتاب النكاح: 
باب الصداق وجواز كونه تعليم قران وخاتم حديد.... حديث رقم: (59001). 

.لم يكن فعل النبي -صلى الله عليه وسلم- من باب تفضيل بعض النساء على بعضء بل 
باعتبارما اتفقء وأنه لى وجد الشاة في كل منهن لأولم بهاء لأنه كان أجود الناس؛ وقد 
يكون فعل ذلك لبيان الجوازء وقال الكرماني: لعل السبب في تفضيل زينب في الوليمة 
على غيرها كان للشكر لله على ما أنعم به عليه من تزويجه إياها بالوحي. اا 
أن يكون لم يولم على غير زينب بأكثر مما أولم عليها فهو محمول على ما انتهى إليه 
علمة, أو لما وقع من البركة في وليمتهاء حيث أشبع المسلمين خبزاً ولحماً من الشاة 
الواحدة: ؤإلا فالذي يظهر أنه لما أولم على ميموتة بتت الحارث لما قزوجها في عمرة 
القضية بمكة وطلب من اهل مكة ان يحضروا وليمتها فامتنعواء ان يكون ما اولم به 
عليها أكثر من شاة, لوجود التوسعة عليه في تلك الحالة؛ لآن ذلك كان بعد فتح خيبر 
وقد وسع الله على المسلمين منذ فتحها عليهم. ابن حجرء فتح الباري: 78/9؟. 

رواه البخاري في صحيحه. :١55/١1‏ كتاب النكاحء باب الوليمة ولى بشاة. حديث 
رق 51/0 وسله في تسحيهي] لاز «لاناء كدان التكاخ: بات ؤوا زيثب بنت 
وجحش ونزول الحجاب وإثبات وليمة العرسء حديث رقم: (5914). 

م #مكان على بريد من خيين انين متجرر انق الجارني ٠‏ //2. 

٠‏ الحيْسُ: الخلطء وحاسّةُ يحيسُهُ: أي خَلَطَهُء ويُطلَقَ الحَيْسُ على التَمْرِ يُخْلَط بِسَمْنِ وأقطه 
فَيُعْجَنْ شديداًء ثم يُنْدَرُمنه نواه ورُبّما جُعل فيه سَويقَ. ابن حجر فتح الباريء 91//5؟. 
والقيروابادي» القاموين التخيط صن 55مادة (حيسن) . 

1و النطةة جمع انطع وتطوعه واتطاعويضاظ من لد التيرووانانى: القاموين السميظ 

ص 4ه مادة (نعط) . وقلعجي وقنيبيء معجم لغة الفقهاء. ص 487. 
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رواه البخاري في صحيحه: كتاب الجهاد والسيرء باب من غزا بصبي للخدمة, 
حديث رقم: (217/9) , واللفظ له. وأحمد في المسندء ١/75‏ *”, حديث رقم: .)١75١50(‏ 


. ابن قدامة: المغني. 7/48 .١١‏ والبهوتيء كشاف القناع. .١77/60‏ 
45 


رواه ابن ماجة في سننه. 0/ 08 ؟, كتاب الزكاة. باب ما أدي زكاته فليس بكنز. حديث 
رقم: 003 . وذكره الآلباني في صحيح وضعيف ستن ابن ماجة, 589/5؛ برقم: 
(1749) » وأشار إليه بلفظ: ” ضعيف منكر". 


.ابن قدامة, المغني, 7/4 .١١‏ والشربينيء مغني المحتاج, "/ 540. والمطيعيء تكملة 


./1//١4 المجموع.‎ 


المحتاج, / 504”. والمطيعيء تكملة المجموع. ./7/١8‏ 


"أبو مس التطلى, 5/ 4ق 
الصو السابق نكس 


. المطيعيء تكملة المجموع. .///١‏ 
.رواه الطبراني في المعجم الأوسط: 58/5 ١ء‏ حديث رقم: (4*560) . وابن حجر. فتح 


رواه أحمد في المسند,ء /4/51.: حديث رقم: )5١94517(‏ . والطحاوي في مسشكل الآثار, 
«إسناده لا بأس به». وذكره الألباني في صحيح الجامع الصغير وزيادته, /١‏ 0/ا8, 
برقم: 000 » وأشار إليه بلفظ: «صحيح». 


السُوَيّق: هُقَ دَقيق الشعير أو السّلت المقليّ وقيل: وَيَكُون منْ القمْح. ابن حجرء فتح 


.)554( 


. المطيعيء تكملة المجموع: /١/‏ لال1- //. 


المبدع, 1/ .١١‏ والمطيعيء تكملة المجموع. ./1/١‏ 


يغ 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


".ابن حجرء فتح الباري: 9/ 0 537. 

١‏ يتعارض قول الشافعي هذا مع ما ورد من قوله -صلى الله عليه وسلم- لعلي - رضي 
الله عنه- : «إنه لا بد للعرس من وليمة». إن إنه ليس فيه أمر صريح بوجوب عمل 
الوليمة. ويمكن أن يحمل على أنه أرشد عليا باستحباب عمل الوليمة: والله -تعالى- 
أعلم بالصواب. 

.بن حجرء فتح الباري, 9/ 60 ؟51. 

". المصدر السابق نفسه. 

4. المصدر السابق نفسه: 9/ ٠‏ ؟؟. 

8. المطيعيء تكملة المجموع: ./1//١8‏ 

5" ابن قدامة؛ المغني. .١٠١1//‏ والمطيعيء تكملة المجموع: 8١//ا/.‏ 

. المطيعيء تكملة المجموع. ١//ال1-‏ //7. 

.لعل قضية الزواج بأكثر من زوجة في عقد واحد كانت في الماضي كما يظهر من كلام 
الفقهاءء أما في عصرناء فالذي عليه العمل ان تنفرد كل زوجة بعقد خاص. 

84" الشربيني, مغني المحتاجء "/ 5 5 ؟. والبهوتي. كشاف القناع, .١57/65‏ 

٠‏ الشربينيء مغني المحتاجء "/ 55 ؟. والرمليء غاية البيان. ص 07 ". والمطيعيء تكملة 
المجموع. .,/8/١4‏ 

١‏ بن قدامة؛ المغني. .٠١7//‏ وابن مفلح, المبدع, 1/ .١16‏ والبهوتيء كشاف القناع, 
0 والمرداويء الإنصاف. 51١5/48‏ /511. 

.ابن حجرء فتح الباري: 171/9”. 

*/. البهوتي. كشاف القناع. .١57/64‏ 

4 الشربينيء مغني المحتاجء ”/ 0 55. والمرداويء الإنصافء .5١5//8‏ 

5 سبق تخريجه في الهامش )١8(‏ من البحث نفسه. 


مدل 


/ا. سبق تخريجه في الهامش (7") من البحث نفسه. 

8 المرداويء الإنصاف. .5١117//‏ 

5 الدردين الشرح الكبيق ؟/ لم 

.7 07 الشيرازيء التنبيه. ص "1؟. والرمليء غاية البيان. ص‎ ٠١ 
.١77/65 والبهوتي. كشاف القناع.‎ .١٠١7/4 بن قدامة, المغني.‎ ١ 


لكل 


5 
/ 
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هم/ 
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أبن حؤع المحلي: ذ/ عه 

ابن مفلح, المبدع, 1/ .١8١‏ والمرداويء الإنصافء .5١7/4‏ 
الذودين الشرح الكبين 9//؟. 

.ابن قدامة, لدعتي ا 


عليه وسلم- تذكقسة تزويجه ببا- قصلت بيك رينت بت حرمة. تإنالجر: نييا 
000 لب ار ومسي و ون 
المن امقرة وحمه أمدان. وهو معان وساي لين عل الحاقية أيه حقة 65 غراماء 
مط 6 الرطلعنه الال الثلاثة, أي - 58 غراماً. انظر: الفيروزآبادي. القاموض 
سما يي اك 0 
رقم: (1/5/ا8) . وأحمد في المسندء 7373/5٠‏ حديث رقم: (57717/1) . وابن أبي شيبة 
في المصنفء 017/1 5, حديث رقم: (5) . 
الأقط: واحده إقطة, وهى نوع من الجبن يعمل من لبن الإبل المخيض. 0 


القّاموس المحيظ: ص +6 مادة (إقط) . وقلعجي وقنيبي» معجم لغة الفقهاء. 
م 


امته ثم يتزوجهاء حديث رقم: )١515(‏ . واحمد في المسند. 7/517 ,١7‏ حديث رقم: 
١3١41‏ ). 


ط ا م د 00 


. المرداويء الإنصافء .5١1/48‏ 
المضمةن الشنايق تلميف 

. الموصليء الاختيار, 17/6. 
«الدودينء الشرح الكبين ؟/ نام 


"/ 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


4. البهوتيء كشاف القناع, 5/ .١75‏ والمرداويء الإنصاف. ."١1//‏ 

."717/5 وإن فعلت قبله على هذا الرآي أجزآت. الدرديرء الشرح الكبيرء‎ .٠ 

.١‏ انظر حديث أنس بن مالك -رضي الله عنه- في وليمة النبي -صلى الله عليه 
وسلم - عن أم المؤمنين صفية- رضي الله عنهاء في ص (9) من البحث نفسه. وانظرٍ 
قوله أيضا: «بنى رسول الله -صلى الله عليه وسلم- بامرأة» فأرسلنيء فدعوت رجالا 
إلى الطعام». في البخاري. ,١01/١7‏ كتاب النكاحء باب الوليمة ولو بشاة» حديث رقم: 
(كلالاغة). 

. الشربينيء مغني المحتاجء. ”؟/ 559. 

.٠*‏ المصدر السابق نفسه. 

4. البهوتيء كشاف القناع, 5/ .١165‏ والمرداويء الإنصافء ."١1/8‏ 

/ا.3. الفصور انياش لعي 
وقد سر وى وار الفيوورآبادى: القاموش المخيط. ص ١ه‏ ل 
الإنصاف. ."١1//‏ 

5 . الشربينيء مغني المحتاج. “/557. والمطيعيء تكملة المجموع. .87/١4‏ وابن 

*. قلت: جرت العادة في هذه الأيام أن تعمل الوليمة في يوم واحدء وغالباً ما يكون 
يوم الدخولء او قبله بيوم. 

04 هكذا ذكره ابن قدامة في المغني. 2٠١8/4‏ ولم أعثر على تخريج له في كتب الآثار. 
لكن ذكر عبد الرزاق في المصنف, 1/٠‏ , برقم: (431165,١)ء‏ عن معمر عن ايوب عن 
ابن سيرين قال: «تزوج أبي فدعا الناس ثمانية أيامء فدعا أَبَىّ بِنَ كعب فيمن دعا...». 
حديث رقم: 0 .)١‏ ومسلم في صحيحه. كتاب الإيمان» باب بيان تفاضل الإسلام وأي 
أموره أفضلء حديث رقم (7) . وأبو داود في سننه. "01١/5‏ كتاب الأدبء باب في 
إفشاء السلام. حديث رقم: .)0١95(‏ 


ليم 
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5. رواه الترمذي في سننه. 581/5, كتاب الأطعمة, باب ما جاء في فضل إطعام 
الألباني في صحيح وضعيف سنن الترمذيء 5/ 55 ", برقم: »)١805(‏ وأشار إليه بلفظ: 
(صحيع). 
.,١1/16‏ 

. ابن قدامة, المغني, .١١1//4‏ وابن مفلح. المبدع, 1/ .١18‏ والبهوتيء كشاف 
القناع, .١57/6‏ والمرداويء الإنصاف. .5١8//‏ 

.50١ :565* /9 ابن حزمء المحلى:‎ ١ "١ 

5. أما غير الوَّليمّة من الدعوات ت فإجابتها واجبة في رواية عند الشافعية والحنابلة, 
استذلااة كول السدن -صلى الله عليه وسلم: و ل 
إلى دغوة حديث رقم: .(2ل/اة؟), لكن الول المعتمد في مذهب الشافعية والحنابلة 
أن إجابة غير الوليمة مستحبة» وقد حملوا الحديث على الاستحباب. الشربيني: مغني 
المحتاج, / 545. والمطيعيء تكملة المجموع. -4١/١4‏ 47. وابن قدامة, المغني. 
.١18-4‏ وابن مفلح, المبدع, 1/ 2-١141‏ 187. والمرداويء الإنصاف, 8/ ١7"؟,‏ 
لخكرة 


7. الدرديرء الشرح الكبيرء ؟'/31؟5. 

4. ابن قدامة؛ المغني. 1/4 .٠١‏ 

8. المصدر السابق نفسه. 

5م رواه البخاري في صحيحه. ,١157/١7‏ كتاب النكاح. باب حق إجابة الوليمة 
الأمر بإجابة الداعي إلى دعوة. حديث رقم: (5901/5) . وأبو داود في سننه. 9/7؟؟, 
كتاب الأطعمة, باب ما جاء في إجابة الدعوة. حديث رقم: (731755) . وابن حبان في 
وغيره. حديث رقم: )4181١(‏ . ومسلم في صحيحه. 1/ 785. كتاب النكاحء: باب الأمر 
بإجابة الداعي إلى دعوة. حديث رقم: .)59081١١‏ 


ل 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


6. ررواه مسلم في صحيحه. ,58١/1‏ كتاب النكاحء باب الأمر بإجابة الداعي إلى 
دعوة, حديث رقم: (3514) . 

48 . رواه مسلم في صحيحه. 719/1 كتاب النكاحء باب الأمر بإجابة الداعي إلى 
دعوة. حديث رقم: (591/1). 

. معنى قوله: «شر الطعام طعام الوليمة» أي طعام الوليمة التي يدعى إليها الأغنياء 
ويترك الفقراءء ولم يرد ان كل وليمة طعامها شر فإنه لو اراد ذلك لما امر بها ولا ندب 
إليها ولا امر بالإجابة إليها ولا فعلها. ابن قدامة, المغني. .١٠١//‏ 

.١‏ رواه مالك في الموطاً. 55/:5, كتاب النكاحء باب ما جاء الوليمة. حديث رقم: 
)٠٠١7(‏ . والبخاري في صحيحه. ,.١178/١7‏ باب من ترك الدعوة فقد عصى الله 
ورسولهء حديث رقم: (5119) . ومسلم في صحيحه. 1/ 5894, كتاب النكاح؛ باب الأمر 
بإجابة الداعي إلى دعوة. حديث رقم: (55857) . 

؟. ابن حجرء فتح الباري, 9/ 50 5. 

0.٠‏ رواه البخاري في صحيحه. ,١77/١7‏ كتاب النكاحء باب إجابة الداعي في العرس 
وغيره. حديث رقم: )674١(‏ . ومسلم في صحيحه. 1/ 7585, كتاب النكاحء باب الأمر 
بإجابة الداعي إلى دعوة. حديث رقم: .)5581١(‏ 

4. ابن قدامة, المغني» 1/4 .١٠١‏ 

. الشيرازيء التنبيه. ص 7؟". والشربينيء مغني المحتاجء / 555. والمطيعيء 
تكملة المجموع: .41١/1١4‏ 

5. ابن مفلح, المبدع: !/ .١16‏ والمرداويء الإنصاف. .5١8//‏ 

.١18 /1 ابن مفلح, المبدعء‎ . ٠10 

. الشربينيء مغني المحتاج, ؟/ 550. 

4. ابن مفلح, المبدعء /1/ .١18١‏ 

٠‏ . ابن عابدين, رد المحتار. 41/7". والأفضل أن يجيب في وليمة العرس. 

.550 الشربينيء مغني المحتاج, ؟/‎ .١ 

5. المرداويء الإنصاف. .5١8//8‏ 

134 ,بوعته أيضا: أن الدغوة إن كافك ممخ يوكقبه فالأجابة أفصل هن عدمها. المرداو, 
الإنصاف. .5١8//8‏ 

4 . الشربينيء مغني المحتاج, ؟/ 550. 

8. انظر المبحث السابع: شروط حضور الوليمة. 
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16 ورد في الاكتفاء برد السلام من الواحد حال كوته في جياض نضوهن مثها نا وود 
عن النبي حملي ابن علية ويا قوله: «يُجْزَىَ عَنْ الجمّاعة إِذَا مَرُوا أَنْ يُسَلمَ أَحَدْهُمْ 
وَيُجْرَئَ عَنْ الجلوس أن يرد أَحَدَهم»«. رواه أبو داود في سننه. ا كتاب الأدبء 
باب ما جاء في رد الواحد عن الجماعة, حديث رقم: (١٠5ه),‏ وذكره الألباني في صحيح 
وضعيف سنن أبي داود. ,5١١ /١١‏ برقم: (0718)» وأشار إليه بلفظ: (صحيح). 

1. علما أنه يكره في التسليم على الجماعة أن يخص بعضهم دون البعض الآخر. انظر: 
النوويء الأذكار النووية. ص ."١5‏ وابن مفلح, الآداب الشرعية, /١‏ 55 5. والسفاريني, 
غذاء الألباب. .587/١‏ 

. انظر كلام العلماء في حكم إجابة الدعوة إلى الوليمة حال كون المدعى غير معين 

49. ابن قدامة, المغني» .١٠١8//‏ 

6. روى أبو داود في سننه عن سعيد بن المسيب أنه دعي إلى وليمة مرتين فأجاب, 
فدعي الثالثة فحَصَّبَ الرسول. انظر: سنن أبي داودء "51١/7‏ كتاب الأطعمة, باب 
في كم تستحب الوليمة. حديث رقم: (157") . وهو ضعيفء, انظر: الألباني» صحيح 
وضعيف سنن أبي داودء 51/4 ؟,: حديث رقم: (31751) . 

؟8. ابن قدامة, المغني. .٠١8//‏ وابن مفلح, المبدع. .١8١/1‏ والبهوتيء كشاف 
القناع. 2177/64 .١78‏ والمرداويء الإنصافء .57١ 11١9/4‏ 

4. رواه أبى داود في سننه, 7/ ,"5١ -55٠‏ كتاب الأطعمة, باب في كم تستحب 
الوليمة. حديث رقم: (155؟) . وابن ماجة في سننه, 7/7 كتاب النكاحء باب إجابة 
الداعي» حديث رقم: .)١11*5(‏ والحديث ضعيفء. انظرء الالباني»ء صحيح وضعيف سنن 
أبي داودء 755/4 حديث رقم: (31/55") . والآلباني» ضعيف الجامع الصغير.ء ص ,85٠‏ 
حديث رقم: (/1151). 

65 . انظر المبحث السابع: شروط حضور الوليمة. 

35 . انظر المبحث الخامس من البحث نفسه. 

/51. أماإن اتسع الوقت لهماء فتجب إجابتهما. ابن مفلح, المبدع, 1/ .١1817‏ البهوتي, 
كشاف القناع, .١59/6‏ 

. المطيعيء تكملة المجموع. /١8‏ 87. 


النيلا 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


0. رواه أبو داود في سننهء 9/ 787- 55" كتاب الأطعمة؛ باب إذا اجتمع داعيان 
ايهما احق, حديث رقم: (31201) . وذكره الالباني في صحيح وضعيف سنن ابي داودء 
,ب برقم: (31707) ٠‏ وأشار إليه بلفظ: (ضعيف). 


5. المطيعيء تكملة المجموع. .87/١4‏ وابن قدامة, المغني. .٠١9/4‏ وابن مفلح, 
المبدع: 187/17. 


«5. رواه البخاري في صحيحه. 8/ :١5‏ كتاب الشفعة: باب أي الجوار أقرب» حديث 
00 الديين' 

64. سبق تخريجه في الهامش )١1١(‏ من البحث نفسه. 

8. المطيعيء تكملة المجموع. .87/١48‏ وابن قدامة: المغني» .٠١9//8‏ 

5. ابن قدامة, المغني» .٠١9//8‏ وابن مفلح؛ المبدع 1/ .١1/815‏ 


. المطيعيء تكملة المجموع. .67/١4‏ وابن قدامة؛ المغني. .٠١9/4‏ وابن مفلح, 
المبدع: .١87/1/‏ 


. انظر المبحث الخامس من البحث نفسه. 

48. الدردير, الشرح الكبير. ؟8/5؟". 

.49/١/ الشربينيء مغني المحتاجء “/5517. والمطيعيء تكملة المجموع.‎ .٠ 

.١١١ ابن قدامة, المغني8/‎ .0١ 

. رواه مسلم في صحيحه. 587/1 كتاب النكاحء باب الأمر بإجابة الداعي إلى 
دعوة. حديث رقم: (390/7). وابو داود في سننه. "'/ * 5" كتاب الاطعمة. باب ما جاء 
في إجابة الدعوة. حديث رقم: (*71/5) . وابن ماجة في سننه, 755937/64, كتاب الصيام: 
باب من دعي على طعام وهو صائمء حديث رقم: .)١7/51١(‏ 

*. المطيعيء تكملة المجموع. .63/١4‏ 

4. المصدر السابق نفسه. 

8. ابن عابدين, رد المحتار. 51//1". 

5. الحطاب: مواهب الجليل: 5/4. والدردين: الشرح الكبين ؟/878. 

. الشربينيء مغني المحتاجء “/5517. والرملي» غاية البيان» ص؟0". 


1/6 ابن قدامة: المعني 6/+15..واين مقلم الميدع: 18/90 واليهوقي: كقاق 
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.١ 77/6 الموصليء الاختيار,‎ .١ 
.895/١4 تكملة المجموع:‎ 

18 ابن حزم, المحلى؛ 9/ *55. 

14. أي: فليدع إلى صاحب الوليمة. المطيعيء تكملة المجموع. .58/١/‏ والبهوتي, 
كشاف القناع, .١78/4‏ 

8. رواه مسلم في صحيحه. 5817//1, كتاب النكاحء, باب الآمر بإجابة الداعي إلى 
دعوة؛ حديث رقم: (9085؟) . وأبو داود في سننه. 7124/7 كتاب الأطعمة؛ باب ما جاء 

5. المراد بالكرّاع على الراجح من أقوال العلماء: كراع الشاة؛ والكراع: مستدق الساق 
من الرّجلء ومن حد الرسغ من اليدء وهو من البقر والغنم بمنزلة الوظيف من الفرس 
والبعيرء وقيل: الكراع ما دون الكعب من الدواب» وقال ابن فارس: كراع كل شيء طرفه. 
0 


للا <وزاةالبخاري فى عمصيهي)] #اركفان البيةرياي القلل دن البنة جردي رقم 
98 

«النظيعي تكب المممودرة ارك 

8. الموصليء الاختيار, 175/4. 

واد “سيق كحريكةقى اليامق )امن التحك كلبية: 

لكل ١‏ ابن قدامة لفكتي ار 

5 الموصليء الانحتيان. 6/كلاة. 

214 الحظاب سوافي الكليل 8/16 

ةك الشربيتي معني البحداي #/8210«والومتي: غاية الميات عن #68 والنطيعي 
تكطلة الممنوع: 4/14 

فق ايخ قذامة النفن و45 ولب مقليب: النبرع 00 ا والبيوقي: كاف 
القناع, .١154/64‏ 

5. ابن حزم, المحلى 9/ *50. 

0.107 لقوله -تعالى- : وَل تْطلُوا أَعْمَالَكُم#. (سورة محمد/ 77 . 


ا 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


. الشربيني. مغني المحتاج. “/157. والمطيعيء. تكملة المجموع. .68/١48‏ 


00 رواه مسلم في صحيحه: ,:١١/1‏ كتاب الصيامء باب الصائم يدعى لطعام فليقل 
إني صائم؛ حديث رقم: .)١195٠(‏ 
القناع. .١58/4‏ 
البيان ص”907". والمطيعيء تكملة المجموع. .58/١/‏ وابن قدامة؛ المغني. .١٠١9//48‏ 

.”٠0*‏ يرى الحنفية أن الدخول في صوم التطوع يجعله واجباء ومن ثم فعلى من أفسد 
صومه القضاء وجوباء ولا يباح الفطر في صوم التطوع الذي شرع فيه المرء عندهم 
في ظاهر الرواية إلا بعذر. والضيافة عذرء فيفهم من هذا انه يجوز لمن شرع في مثل 
«أفطر واقض يوما مكانه». وهناك رواية أخرى عن أبي يوسف أن له الفطر بلا عذر, 
ا 

.٠4‏ وإن لم يكن في ترك الأكل كسر قلب الداعي كان تمام الصوم أولى من الفطر. 

5. روه الطبراني في المعجم الأوسطء 7/8/1؟, حديث رقم: (3174؟) . والطيالسي في 
مسندهء 7017/7 حديث رقم: (31*0) . وذكره الهيثمي في مجمع الزوائد: 6 / 7”. حديث 
الآلباني في إرواء الغليل /1/ ١١‏ حديث رقم: »)١1957(‏ وأشار إليه بلفظ: (حسن). 

. رواه الحاكم في المستدرك, 57/4 ١ء‏ حديث رقم: )١1551(‏ . وذكره الألباني في 
صحيح الجامع الصغيرء ,7١1//7‏ برقم: (5805) , وأشار إليه بلفظ: (صحيح). وكذا في 
آداب الزفاف. ص 485. 

. الشربينيء مغني المحتاجء “/5517. والمطيعيء تكملة المجموع: .518/١4‏ وابن 
قدامة, المغنيء 9/4 ١١١ -١١‏ . وابن مفلح., المبدع, /1/ .١817 -١45‏ 

. هكذا ذكره ابن قدامة في المغني. // ١٠١١‏ ولم أعثر عليه في مصادر الآثار. 

المحم البهوتي. كشاف القناع. .١19/60‏ 


الملا 
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.١19/65 البهوتيء كشاف القناع.‎ .١ 
.١ 07 -1١1/١/ه ابن مفلح, المبدع:87/1١. والبهوتيء كشاف القناع.‎ .5 

71 ابن مفلح, المبدع, .١187//1/‏ 

4. المصدر السابق نفسه. 

5. رواه بو داود في سننه؛, 5/ 5٠‏ ", كتاب الأدبء باب في الرجل يدعى أيكون ذلك إذنه, 


حديث رقم: (01). وذكره الألباني في صحيح وضعيف سنن أبي داود: 2,١5 /١١‏ 
برقم: (*019). وصححه. 

05 رواه بو داود في سننه, 6/ 5٠‏ ", كتاب الأدبء باب في الرجل يدعى أيكون ذلك إذنه. 
حديث رقم: (0189) . وذكره الألباني في صحيح وضعيف سنن أبي داود: ,١89/1١1١‏ 
برقم: (0185)» وأشار إليه بلفظ: (صحيح). 

7. ذكره البخاري في الأدب المفرد. ١١5/5‏ برقم: )١١١5(‏ » ولكن بلفظ: «إذا دعي 
الرجل فقد أذن له». وذكره الألباني في إرواء الغليل» ,١7/1/‏ برقم: »)١1907(‏ وأشار إليه 

. الموصليء الاختيار. .١77/6‏ 

4. البهوتيء كشاف القناع. 64/ .١159‏ والبهوتي, كشاف القناع: .١77/0‏ 

.٠‏ المصدران السابقان نفساهما. 

.١‏ الحطابء مواهب الجليلء 5/ ". والشربينيء مغني المحتاجء 57/5”. والرمليء غاية 
البيان. ص ؟0". والمطيعيء تكملة المجموع: //١4‏ 87. وابن قدامة؛ المغني؛ .١٠١8//4‏ 


.57١ /8 الإنصافء‎ 


؟5. الحطابء مواهب الجليل؛ 5/". 
تكملة المجموع. .87/١4‏ 


١‏ ابن قرانة المعتيء رع» اروانن مقلس الفيديى ادر :565 واليوصس. كشات 


م الحظاب موافب الخليل 7/6 
5 النطيعي تكملة المجدوع 8/66 
777 المرداوي» الإنصاف, 0 1 


حلا 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 


49م رواه أحمد في المسند. 57/١1؟,‏ حديث رقم: )١171775(‏ », وانظر: الألباني» إرواء 
الغليل» /١‏ ١ل.‏ 

."037 الرملىء غاية البيان. ص‎ .١ 
.١11/6 المغني» 053000 راك مقلع اعسوم / 03 والعيرتي: ات القناعء‎ 
."١597// والمرداويء الإنصاف.‎ 


1 المطيعيء تكملة المجموع. .8١/١4‏ والمرداويء الإنصاف. ."١9/4‏ وفي رواية 
أخرى عند الحنابلة أنها تباح. 


4. تجوز الإجابة بهذا الدعاء في قول آخر عند الحنابلة: لدخول هذا النوع من الدعوة في 
عموم الدعاء. وتستحب في قول الشافعي. انظر: ابن قدامة: المغني. .١١/8//‏ والبهوتي, 
كشاف القناع. .١1/8/6‏ والمطيعيء تكملة المجموع. .87/١/‏ 


ه". الرمليء غاية البيان. ص”05؟. وابن مفلح, الفروع, .60١/0‏ والبهوتي كشاف 
القناع, .١77/0‏ والمرداويء الإنصاف, .5١4//4‏ 


5. البهوتيء كشاف القناع. .١17/6‏ 
ل ان ادر ناوي 1ر101 
كه جواز الإجابة لا وجويها». العراوع الإنصاف, //1 5 
500 

41 . .يرئ الشافعية والذاهرية أن الخرنة تكو إذاكان :طعاح الولية حراما الشربيي: 


قار 26 


'. ابن قدامة ا 4//ا١١ا.‏ وا » المبدعء /17/ ١8١‏ . وال 4 كتاف 
بن وابن 2 و تي 
القناع. ١71/65‏ ا الا 0 ا 


*74. وتكره إجابة من أكشر ماله حرام عند الشافعية. الشربيني: مغني المحتاج, 
لمانا 


14. وتقوى الكراهة وتضعف بحسب كتثرة الحرام وقلته. البهوتي. كشاف القناع, 
70,, والمرداويء الإنصاف. //5371. 


5. المرداويء الإنصاف: 571/8. 


فيل 
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5. البهوتيء كشاف القناع: .١17/177/64‏ 

/4". وفي رواية عند الحنابلة أنه إن زاد الحرام على الثلث حرم الأكلء وإلا فلا. وقيل: إن 
كان الحرام أكثر حرم الأكل وإلا فلا. إقامة للآكثر مقام الكل. البهوتي. كشاف القناع: 
87/965 .. والمرداويء الإنصاف. //77". 

. الشربينيء مغني المحتاجء 57/7". وقال بعض الحنابلة: الأولى هنا عدم الحضور 
والأكلء للشك. البهوتي. كشاف القناع, .١58/65‏ والمرداويء الإنصاف. //75". 

49. البهوتيء كشاف القناع, .١548/65‏ والمرداويء الإنصافء. //؟57. 
المبدع: 1/ .١8١‏ البهوتيء كشاف القناع, .١537/0‏ 

.١‏ الحطابء مواهب الجليلء 5/ 5. والدرديرء الشرح الكبيرء 8/5/؟". 

5 . القرطبيء الجامع لأحكام القرآن, 4/ 705- 17. قال القرطبي: ” ويروى أن هذه 
الحكاية كانت مع هشام بن عبد الملك لا مع سليمان: وأن الأعرابي خرج من عنده وهو 
يقول الكامل: 

والموث خيرٌ من زيارة باخل يلاحظ أطراف الأكيل عن عَمْد. 

*58. القرطبيء الجامع لأحكام القرآن: 9/ 5. وابن الحاجء المدخل: /١‏ 599. 
1/0 

. الحطابء مواهب الجليلء ؛ / 6. 
تكملة المجموع: .87/١4‏ 

. الدرديرء الشرح الكبير. 78/7". والمطيعيء تكملة المجموع: .87/١‏ والبهوتي: 
كشاف القناع, .١37/0‏ 
غاية البيان» صه”. 

5. الدرديرء الشرح الكبيرء ؟/1". والشربينيء مغني المحتاجء 57/7 5. وابن حجر, 


فلا 
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غاية البيان,. ص857. 
تكملة المجموع88/1. والبيوتي: كشاف القناع 4 /أاة. 

ه55" الدرديرء الشرح الكبيرء /1". 

5 . البهوتىء كشاف القناع. 1/0 .١‏ 

لازال . الدردين الشرج الكدين 1110107 والنارميتي قتي الفحقاك 06/96 والفطيحي: 
تعدلة التجموع: 9/5 والبيوكي كشاف القنا ع 0/ /51. 

58 الموصلي» الأخنيان ‏ 4/؟.. والؤيلعي» قبيية الحشاكق»: 3/5 والشيرات: 
1ف اشؤايق قدامة المغني, 8ر١‏ ١دوابن‏ مقلم الميد ع 185/90 3182 والمرداري: 
الإنصاف. //518. 
للصااكد” 7/6 .١‏ 

3”. القرام: ثؤب رَقيق منْ صُوف فيه أنوَان منْ الْعْهُون وَرُقوم ونقوش يُتَخَذ سترًا 
لنتيب الاتيت درا الآبادي» عون المعبود, ار 
مكزؤه: خديية رن (ههلاى) . وابن ماجة في سننه. ,١377/٠١‏ كتاب الأطعمة, باب 
إذا رأى الضيف منكرا رجع» حديث رقم: 30 . وذكره الآلباني في صحيح وضعيف 

سنن أبي داودء // 55" » برقم: (0هلا )2 ؛ وأشار غليه بلفظ: حسن . 

8ل .رواء الظبراق فى المعجع الأوسظ'4(9ش حديث رقيه 45 والبييقيئ في تكب 
الإيمان: 1/1/17؟: حديث رقم: )١29519(‏ . والحاكم في المستدرك. 57/14 ١ء‏ حديث 
الغليل: 1/7 وأشان إليه بلقظ (صنحيم) 

0.7 رواه أبو داود في سننه, 587/5, كتاب الأدبء باب كراهية الغناء والزمر» حديث 
رقم: (49475) . وذكره الألباني في صحيح وضعيف سنن أبي داودء »6735/١٠١‏ برقم: 
(474غ2)» وأشار إليه بلفظ: (صحيح). 

فلا «العوضليةالاختيان 6/ الا 
تقفلة المجمو 9112 فم 
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11 ابن قدامة, المغني. 8/ .١١١‏ والبهوتيء كشاف القناع, 5/ .١7١‏ 

6. بشرط أن لا يؤدي ذلك إلى منكر أعظم منه. انظر: ابن تيمية». مجموع فتاوى ابن 
تيمية, .١179/54‏ 

4. عند الحنفية يكون الانصراف إذا كان المنكر على المائدة: لآن الاستماع إليه 
ومشاهدته حرام. الموصليء الاختيار. .١11//6‏ 

.١7١ /4 والبهوتيء كشاف القناع؛‎ .5 /٠ 

.١‏ وإن لم يقصد سماع المنكر. بل سمعه من غير قصد لم يأثم؛ لخبر نافع وابن عمر 
-رضي الله عنهما- وفيه حتى قال -اي ابن عمر- : «هكذا رايت رسول الله -صلى الله 
عليه وسلم- يصنع». وموضع الدليل ان ابن عمر لم ينكر على نافع سماعه؛ ولان رجلا 
المنكر. المطيعيء تكملة المجموع. .87/1١4‏ 

5. الزيلعيء تبيين الحقائق, ”/ .١1‏ وقاضي زادهء نتائج الأفكار, .١7/٠١‏ 

38# »رواه :ابن مناجة في سننه. + 581/5, كتاب الأطعمة؛ باب إذا رأى الضيف منكرا 
رجعء: حديث رقم: (3150؟) . وذكره الألباني في صحيح وضعيف سنن ابن ماجة, 
5/1" برقم: (31259) , وأشار إليه بلفظ (صحيح). 

4. رواه أبو داود في سننهء 5/4/7" كتاب الأطعمة, باب ما جاء في الجلوس على 
سنن أبي داودء 7/5//4"؟, برقم: (931175) , وأشار إليه بلفظ: (صحيح). 

95. الزيلعيء تبيين الحقائق,. .١١/7‏ وقاضي زادهء نتائج الأفكار, ١٠/؟١.‏ 
من الإيمان: حديث رقم: .)7١(‏ 

7 الشين: ضد الزين: وشانه: أي ضد زاته. الفيروزآباديء القاموس المحيط: ص 
١5‏ مادة (شين) . 

8. الزيلعيء تبيين الحقائق, .١7/7‏ 

4. ابن مفلح, المبدع: 1/ .١185‏ 

. وفي رواية أخرى عند الحنابلة يجب عليه الإنكار. ابن مفلح: المبدع: /ا/ .١85‏ 

.١7١ /4 البهوتيء كشاف القناع؛‎ .١185 /1/ ابن مفلح, المبدع,‎ .١ 

؟5. هذافي غير الحرير. البهوتي. كشاف القناع, .١ 7١/0‏ 
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*4. يرى الفقهاء أن صنعة التصاوير محرمة: وكذا الأمر بعملهاء بدليل ما روي عن 
ابن عمر -رضي الله عنهما- أن النبي -صلى الله عليه وسلم- قال: «الذين يصنعون 
هذه الصورة يعذبون يوع القيامة يقال لهم: أحيوا ما خلقتم». وقال -صلى الله عليه 
وسلم-: «إن أشد الناس عذابا يوم القيامة المصورون». انظر: صحيح البخاري» 
9/0 كناب الباس» يان عذاي المصوريق يوه القيامة حديث رقب 154ة) . 
وصحيح مسلمء. ,""/١١‏ كتاب اللباس والزينة» باب تحريم تصوير صورة الحيوان 4 
حديث رقم: (947") . الدرديرء الشرح الكبير. ؟/17؟". وابن قدامة, المغني, .١١/4‏ 
الكبين 1/9 

5. الأن وجودها مبسوطة بأن توطأء أو على وسادة, لا يمنع الحضورء لأن كونها على 
هذا الكل إهانة لهاء ولآن تحريم تعليقها إثما كان لما فيه من التعظيم والإغراء والتشيه 
ا ا ا البهوتي. كشاف القناع, .١ 1/١/4‏ 

/91؟. أما ا في الحياة بعد قطعه. فهو صورة.ء ويبقى الأنشظان هوهو ابن 
والمطيعيء تكملة المجموع: .61/1١7/‏ 

60" بشرط أن لا يترتب على إزالته منكر أعظم منه. 

م ابن مفلح., المبدع: /1/ .١185‏ 

ووكق "البضودر السارق كه 

03 مر السهوة: هي صفة منْ جَانب البَيْت وَقيل: الكوّة. وَقيل : الرّفء وقيل: ان 
ب ل يي 0 أن يُبنَى من حائط 
وقيل: نت صَفير مدر في رض وَسنكه َع من الأرْض عَالْعِرَانُةالصغِيرة ل 
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َابهَا ١‏ كا روا لبن خا جيني مذ عا ع م م ار الشزرة تند 

0 التماثيل أجبع تفال لاوم النكزن لهاج أن بكو اهيا يفوع تن 
الل ات ابن حجر حو اد 

لا" رواه مسلم في صحيحه: ١١1/1١ء‏ كتاب اللباس والزينة: باب تحريم تصوير صورة 
الحيوان» حديث رقم: (5955). 

8:8 الدرودين القر الكدين ا 

5" المطيعي: تكئلة التنجموع: /410//1: 

.١ 72١-١1١ /4 البهوتيء كشاف القناع.‎ .٠ 

"١‏ هكذا ذكره البهوتي في كشاف القناع, 0/ ١7٠‏ وه - بهذا اللفظ- غير موجود في 
0-0 م ا ع ساراس 
وَإشمَاعيلَ وَفيٍ أيدِيهمًا الأزلام. قال سول الله- صَلَى الله عله وَل فاته َه 


دخول الكعبة, ٠‏ حديث رقم: 5 32 وذكره الالناي فن ستحيم وضعيفت ستن أ 
داودء , برقم: 5590 )5١‏ « وأشار إليه بلفظ: (صحيح). 

1" البهوتي. كشاف القناع. .١7١/60‏ 
(8955). 


8. ابن قدامة, المغني» .١١5/4‏ 

5. ابن قدامة, المغني. 8/ 2١١5‏ نقلاً عن الواقديء فتوح الشام. 

11 المتصبدر المنايق كقسة 

. ابن مفلح, المبدع. // .١1 87-١46‏ والبهوتيء كشاف القناع, .١7١/64‏ 
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48. أما إن فعل ذلك من حر أو برد فلا بأس عندكذ عند هؤلاء. لأنه يستعمله لحاجة 
أشبه الستر على الباب. ابن مفلح, المبدع: /ا/ .١187 -١45‏ والبهوتيء كشاف القناع, 
.١ 7,15‏ 

.67/١/ المطيعيء تكملة المجموع.‎ .١ 

1”. إذا سترت الحيطان بستور حرير لا يستند إليهاء فليس للمدعو في قول المالكية أن 

*5". وهذا في حق الرجالء أما النساء فلا يمنعن من ذلك على الراجح عند الشافعية. 
أو كان الحرير فيه أزيد من غيره. ابن حجرء فتح الباري: .597/١٠١‏ 

8. الدرديرء الشرح الكبيرء 737/5". 

5” الشربينيء مغني المحتاجء '/551. 

1. البهوتيء كشاف القناع. .١7١/65‏ 
رقم: (05895). 

49. الزيلعيء تبيين الحقائق, 5/7 .١‏ 

٠‏ 9". المصدر السايق نفسه. 

.0 58/5 الزحيليء الفقه الإسلامي وأدلته.‎ .١ 

؟”. علل الفقهاء حرمة هذا الاستعمال بالسرف والخيلاء. والأصح في التعليل: هو 
كون الذهب والفضة أثمانا للأشياءء والنقد المتداول: فلو أبيح استعمالهماء لآثر ذلك 
في رواجهما في الأسواق» فيحصل الاضطراب والقلق. الزحيلي؛ الفقه الإسلامي وأدلته, 
ع ه. 
المغني. .١١7/48‏ وابن مفلح, المبدع, .١187/17‏ والبهوتيء. كشاف القناع, 5/ .١7١‏ 

4" رواه البخاري في صحيحه. ,57١/١1‏ كتاب الأشربة, باب آنية الفضة؛ حديث 

ه"". رواه البخاري في صحيحه. 577/١1‏ كتاب الأشربة: باب آنية الفضة؛ حديث 
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المصادر والمراجع: 


3 
1 


1١ 


ندل 


3 1* 


18 


15 


القرآن الكريم. 
الآبادي: محمل (-155), عون المعبود شرح سنن أبي داودء ظق دار الكتب العلمية, 
بيروت. 


الأزهري. محمدء (د. ت)» تهذيب اللغة, (د. ط) , المكتبة الشاملة: الإصدار الثاني. 


. أحمدء أحمد بن حنبلء المسندء (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 


الألباني» محمدء (505١ه)ء‏ آداب الزفافء (د. ط) , المكتب الإسلاميء بيروت. 
الألباني» محمد. »)١185(‏ إرواء الغليل في تخريج أحاديث منار السبيل, ط؟, المكتب 
الإسلامي» بيروت» ودمشق. 

الألباني» محمد )١1948/8(‏ : صحيح الجامع الصغير وزيادته, ط", المكتب الإسلامي, 
بيروت» ودمشق. 

الألباني» محمدء (د. ت) . صحيح وضعيف سنن الترمذيء (د. ط) » المكتبة الشاملة, 
الإصدار الثاني. 


الألباني» محمدء (د. ت) . صحيح وضعيف سنن أبي داودء (د. ط) , المكتبة الشاملة, 


الإصدار الثاني. 

. الألباني» محمدء (د. ت) . صحيح وضعيف سنن ابن ماجة؛ (د. ط) , المكتبة الشاملة, 
الإصدار الثاني. 

الألباني» محمد. )١1590(‏ , ضعيف الجامع الصغير وزيادته, ط", المكتب الإسلامي, 
بيروت. 


البخاري» محمل, (د. تم « الأدب المفرد, (د. ط) 0 المكتبة الشاملة, الإصدار الثاني. 


. البعلي» محمدء »)١58١(‏ المطلع على أبواب المقنع؛ (د. ط) , المكتب الإسلاميء بيروت: 


ودمشق. 
البهوتيء منصورء )١587(‏ . كشاف القناع عن متن الإقناع: راجعه وعلق عليه هلال 
مصيلحي مصطفى هلالء (د. ط)ء دار الفكرء بيروت. 

البيهقيء أحمدء (د. ت) » شعب الإيمانء (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 


تادلا 
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أ 


حم 


هه" 
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الترمذي» محمل) (دء ت) ء الجامع الصحيح, المعروف بسنن الترمذيء تحقيق وتعليق: 
أحمد محمد شاكرء (دء ط) ؛ دار إحياء التراث العربي» بيروت. 

ابن تيمية, أحمدء (د. ت) » مجموع فتاوى ابن تيمية. جمع وترتيب عبد الرحمن محمد 
بن قاسمء. (دون طبعة: ولا دار نشر ولا بلد نشر) . 


. الجوهري»2 إسماعيلء: (د. ت) : الصحاح في اللغة. (د. ط) . المكتبة الشاملة: الإصدار 


الثاني. 


الإسلامي) . 


. الحاكم. محمدء (د. ت) : المستدرك على الصحيحين للحاكمء: (د. ط) . المكتبة الشاملة, 


الإعيدان الفا . 


ايخ حباق: ححمد: "ددرت + ضيحوع امع حباق» :إن طم النكفية الشاطلة الإصداو 


الثاني. 


.ابن حجرء أحمدء (د. ت) » فتح الباري بشرح صحيح البخاريء: (د. ط) ‏ دار الفكر, 


بيروت. 


.ابن حزم: علي, (د. ت)» المحلى بالآثار, تحقيق لجنة إحياء التراث العربيء (د. ط) : دار 


الجيلء ودار الآفاق الجديدة, بيروت. 


بيروت. 


الخرقي: عمس (1544)+ مختصص الخرقيء مطبوع مع شرحه المغتيء طاء دان الفكنء 


بيروت. 


. أيو داودء سليمان: :)١98/8(‏ سنن أبي داودء (دء ط) » دار الجيل» بيروت. 
. الدردير أحمدء (د. ت) » الشرح الكبيرء (د. ط) , دار الفكرء بيروت. 
5 ابن دريدء محمل, (ل. 06 0 جمهرة اللغة: (د. ط) 2 المكتبة الشاملة, الإصدار الثاني. 


خالد عبد الفتاح شبل أبو سليمان: ط١ء‏ مؤّسسة الكتب الثقافية, بيروت. 


1" الزبيدي كك (د..ت) + فاج العزوس من جوافن القاموس» (د..ط) + المكقبة الشاملة: 


الإصدار الثاني. 


0 
0 


وم 


1 
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. الزحيليء. وهبة؛ »)١545(‏ الفقه الإسلامي وأدلته. ط ؟,؛ دار الفكر. دمشق. 

. الزيلعي. عثمان: (5١7١ه)‏ » تبيين الحقائق شرح كنز الدقاتق: ط١.‏ المطبعة الكبرى 
الأميرية ببولاقء القاهرة. 

. السفارينيء محمدء »)١931(‏ غذاء الألباب شرح منظومة الآداب. ط”, مؤّسسة قرطبة, 
القاهرة. 

. الشربينيء محمدء (د. ت) » مغني المحتاج إلى معرفة معاني ألفاظ المنهاجء (د. ط) ‏ 
دار الفكرء بيروت. 

الشوكاني. محمدء (د. ت) » إرشاد الفحول إلى تحقيق الحق من علم الأصولء (د. ط) : 
دار الفكرء بيروت. 

.ابن أبي شيبة» أب بكرء (د. ت) ؛ المصنفء (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 

. الشيرازيء إبراهيم. »)١595(‏ التنبيه في الفقه الشافعيء اعتنى به أيمن صالح شعبان, 
طى دار الكتب العلمية, بيروت. 

. الصاغاني, الحسنء (د. ت) » العباب الزاخرء. (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 
. الطبراني» سليمانء (د. ت) » المعجم الأوسطء (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 
. الطحاوي. أحمد. (د. ت) : مشكل الآثار, (د. ط) » المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 

. الطيالسيء. سليمان: (د. ت) » مسند الطيالسيء (د. ط) . المكتبة الشاملة. الإصدار 
الثاني. 

بيروت. 

ابن فارسء أحمدء ,»)١1995(‏ معجم المقاييس في اللغة, تحقيق: شهاب الدين أبو عمرو, 
0 دار الفكر. 

. الفراهيديء أحمدء (د. ت) ؛ معجم العينء (د. ط) » المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 

. الفيروز آباديء. محمدء )١595(‏ » القاموس المحيطء طئء مؤّسسة الرسالة: بيروت. 
.قاضي زاده؛ أحمدء (د. ت) » نتائج الأفكار في كشف الرموز والأسرارء وهو تكملة فتح 
القدير لين الهمام, (دء ط) « دار الفكرء بيروت. 

القاهرة. 


أحكام الوَلِيمَة في الفقه الإسلامي 
(دراسة مقارنة) د. إسماعيل شندي 
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ابن قدامة. محمدء »)١1854(‏ المغني على مختصر الخرقيء ط ١‏ دار الفكرء بيروت. 
القرطبيء محمدء (د. ت) » الجامع لأحكام القرآن: تحقيق أبي إسحاق إبراهيم اطفيش, 
(د. ط)ء دون مكان نشر ولا بلد ننشر. 

قلعجيء محمدء وقنيبيء. حامد.ء )١19848(‏ ء معجم لغة الفقهاء. ط؟, دار النفائس, 
بيروت. 

ابن ماجة؛ محمدء (د. ت) » سنن ابن ماجة:؛ (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 


مالك: مالك بن أنسء (د. ت) : الموطأء (د. ط) , المكتبة الشاملة؛ الإصدار الثاني. 


. المرداويء. علي. )١١151(‏ » الإنصاف في معرفة الراجح من الخلاف. صححه وحققه: 


مسلم. مسلم ون الحجاجء (د. تم ٠‏ صحيح مسلمء (د. ط) ٠‏ المكتبة الشاملة: الإصدار 
الثاد 
ي: 


المطيعي» محمل (د. 6 2« تكملة المجموع, (ك. ط) : دار الإرشاد.: جدة. 


.ابن مفلح» محمدء )١1191(‏ » الآداب الشرعية والمنح المرعية» علق عليه وخرج أحاديثه: 


ودلمسق. 


:“ابن منظورء محمل, (؟555١)‏ « لسان العرب» ط"؟”, دار إحياء التراث العربي» وموّسسة 


التاريخ العربي» بيروت. 


. الموصليء عبد الله. )١91705(‏ » الاختيار لتعليل المختار,. راجع تصحيحه: محسن أبو 


دقيقة, طث؟, دار المعرفة, بيروت. 


. النوويء يحيىء (د. ت)» الأذكار النووية؛ (د. ط) » دار الفكرء بيروت. 
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النووي. يحيىء »)١53*(‏ تحرير ألفاظ التنبيه. تحقيق: محمد رضوان الداية» ط١.ء‏ دار 
الفكر المعاصرء بيروتء ودار الفكرء دمشق. 


اين الهمامء محمل, (د. 06 2 فتح القديرء طثئ؟”, دار الفكرء بيروت. 
كك 


الهيثمي, عليء (د. ت)؛ مجمع الزوائد ومنبع الفوائد, (د. ط) , المكتبة الشاملة, الإصدار 
القاذ 
ني. 


العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين في 
فترة الانتداب البريطاني 
(1914ام 54وام) 


«*4 7 
د. مروان جرار 


حامحة لتقن اللات ع 


1 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 948ام) د. مروان جرار 


ملخص: 


عاش الدروز في شمال فلسطين في قرى فقيرة منعزلة وقريبة من التجمعاتالاستيطانية 
اليهودية ؛ فنشأت علاقة بين العمال الدروز وبين هذه التجمعات. وأدى قيام اليهود بشراء 
منتجات الدروز الحيوانية والزراعية» إلى شعور الدروز بفائدة هذه التجمعات. وبقيت 
هذه العلاقة حتى عام 917١م‏ محصورة بشخصيات وعائلات محدودة؛ دون أن يكون 
هناك قرار درزي من مشايخ الطائفة بتذميتها. غير أن اندلاع الثورة الفلسطينية الكبرى 
(19733-1535م) ؛ وحدوث مضايقات لبعض القرى الدرزية» قد تسبب في تعاون شريحة 
أكبر من الدروز مع اليهود تحت شعار التحالف اليهودي الدرزي. وتجسد هذا التحالف لاحقا 
في حرب عام /55١م,‏ من خلال التنسيق في ساحات القتالء والتطوع إلى جانب القوات 
اليهودية ضمن ما يعرف بوحدة الأقليات. لكن ذلك لا يعني تورط الطائتفة الدرزية بأكملها 
في التعاون مع اليهودء فقد شاركت أعداد من الدروز إلى جانب القوات العربية في قتال 
اليهودء بينما وقف آخرون على الحياد. 
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العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د مروان راز 


مقدمة : 


تعالج هذه الدراسة موضوع العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال فترة 
الانتداب البريطاني (/91١-558١م).‏ وتكمن أهمية هذه الدراسة, في معالجتها لعلاقة 
طائفة في فلسطين باليهود خلال فترة الانتداب البريطاني على فلسطينء وتتبّعها لظروف 
تطور هذه العلاقة من مستوى العلاقات الاقتصادية إلى العلاقات الأمنية والعسكرية. 

وتكشف الدراسة حجم هذه العلافات اسكنادا إلى مصبادى فاريفية نتترعة: بعيدا عن 
أية مبالغة؛ فالدراسات التي قدمها باحثون يهود بالغت كثيرا في تصوير حجم هذه العلاقة. 
وتأثرت بعض الدراسات التي قدمها باحثون دروز بالمصادر الصهيونية: أو أنها دافعت 
عن موقف الدروز معتمدة على معلومات شفوية متداولة في أوساط الطائفة الدرزية. 

هدفت الدراسة إلى الإجابة على التساؤّلات الآتية: كيف كان الوضع الاجتماعي 
والاقتصادي والسياسي للطائفة الدرزية في فلسطينء وما تأثير ذلك على التقارب بين 
الجانبين اليهودي والدرزي؟ وكيف بدأت العلاقات بين القرى الدرزية والتجمعات اليهودية 
المجاورة؟ . وما هي الشرائح المتورطة في هذه العلاقة؟ وما هى موقف مشايخ الطائفة 
الدرزية من هذه العلاقات؟ وكيف نمت هذه العلاقات خلال الثورة الفلسطينية الكبرى 
(19377--19534م) وتأثير ذلك على العلاقة مع الثوار؟ وكيف كانت العلاقات اليهودية 
الدرزية خلال حرب العام /155١م؟‏ وما أثر ذلك في عدم طرد الدروز من قراهم أَسُوة ببقية 
السكان من مسلمين ومسيحيين؟ . 

وبعد إجراء مسح للدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغيرات الدراسة الحالية» لم يجد 
الباحث أية دراسة تناولت متغيرات الدراسة الحالية سواء أكانت عربية أم أجنبية. لذا 
سيتناول الباحث أبرز الدراسات السابقة القريبة من موضوع الدراسة. وتأتي في مقدمتها 
دراسة (ليلى بارسونز) بعنوان: «الدروز ومولد إسرائيل». وجاءت للرد على فرضية بني 
مورس القائلة: إن اليهود لم يهجروا سكان القرى الدرزية؛ بسبب تعاونهم مع الدوائر 
الصهيونية. أما الدراسة الثانية فكانت للباحث الدرزي (818511 261031) ٠‏ وهي بعنوان: 
(/ا10أ065 51360 :|1536 أ 5الاعل 300 01126ا) وتحدث فيها عن وضع الطائفة الدرزية 
في إسرائيل. وتوجد دراسة ثالثة للباحث الدرزي (110! 15أ3!) بعنوان: (116 أ 0100285] ©1] 
١115101‏ 8161 8 :51316 (اوؤ5اللاعل) . استعرض فيها وضع الطائفة في ظل الدولة اليهودية: 
مع تمهيد للعلاقات بين الطائفة الدرزية واليهود خلال الانتداب البريطاني. 


ا 
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اشتملت الدراسة على أربعة أقسام على النحو الآتي: 

١‏ أضل الدووة: 

؟. العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال الفترة (48١91١517550-1١ام).‏ 

. العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال الثورة الفلسطينية الكبرى -١9555(‏ 

ةذ ام). 

4. العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال الفترة -1١95*(‏ 55/8١م).‏ 
أصل الدروز: 

تكونت جماعة الدروز في النصف الأول من القرن الخامس الهجري (الحادي عشر 
الميلادي). وقد برزت إلى الوجود استجابة لدعوة انتشرت من القاهرة في عهد الخليفة 
الفاطمي السادس الحاكم بأمر الله () سنة 5٠8‏ ه /7١١1١م‏ () وأعقبها انتشار هذه 
الدعوة. وبخاصة في المناطق التابعة للدولة الفاطمية. ولكن عدم تقبل أي معتنق جديد 
بعد إغلاق باب الدعوة إليه عام 555 ه / "5 ١١مء‏ والارتداد عنه. وسنوات المحنة في زمن 
الخليفة الفاطمي الظاهر '" » وقيام الدولة الأيوبية التي أعادت سيطرة المذهب السني إلى 
بلاد المشام ومصرء وتشدّد دولة المماليك مع أتباع المذاهب الإسلامية الأخرى؛ كل هذا 
قلل عدد أتباع المذهب الدرزي. حتى إن مصر التي كانت مركز الدعوة خلت منهء واقتصر 
أتباعه الذين يعرفون باسم الدروز 7©) على بلاد الشامء: التي حظيت بقسط وافر من النشاط 
المبذول لنشر الدعوة» بدليل كثرة الدعاة المرسلين إليهاء وكثرة الرسائل الواردة إلى امراتها 
ومشايخهاء ومنهم مشايخ فلسطين. ") 

اختلف الموّرخون في تحديد أصل الدروزء فذهب كل من هنري مندرل ([1801] 
ااع1130001) وبيجيه دوسان بيار (21676 -0653101] 61ولاط) إلى أنهم من أصل فرنسي7") 
ونسبوهم إلى القائد الصليبي الكونت درو (/01311 1004) الذي لجأ مع فرسانه الصليبيين 
بعد معركة حطين 17١١م‏ إلى سفوح جبل الشيخ: وامتزجوا مع الدروز الذين ناصروهم ضد 
العدو المشترك من الأعراب. '') ومن الموّرخين منْ قال إن الدروز يرجعون إلى أصل إنجليزي: 
وأنهم ينحدرون من القائد الصليبي ريتشارد الأول (151 1160810) قلب الأسد. (4)*) 

أما المؤّرخ اللبناني فيليب حتيء فذهب إلى أبعد من ذلك عندما عد الدرورٌ مزيجًا من 
عناصر فارسيّة وعراقية وعربيّة اتخذت طابعًا فارسيًّاء وأنهم انتحلوا العروبة تقية؛ لأنهم 
كانوا أقلية في وسط أكثرية عربية. ') 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د مروان جرزاز 


وفي المقابل» أعاد مؤّرخون آخرون الدروز إلى الأصل العربي» ويشار إلى اثنين. يقول 
محمد كامل حسين بعد أن يتحدث عن أشهر أسر الدروز وتاريخهم: «إن الدروز من أصل عربي 
خالصء وإن كل ما قيل بأنهم من أصل فارسي أو آرامي أو فرنسي أو إنجليزي هو كلام قيل 
لسبب استعماريء ليبعدوا هذه الطائفة عن إخوانهم العرب وعن المسلمين خاصة». ويقول 
الأمير شكيب أرسلان "١‏ «إن الدروز في النسب عرب أقحاحء لا يوجد في العرب الحاليين من 
جزيرة العرب أصلح عروبة منهم». لكن ذلك لا ينفي -برأيه- وجود عائلات درزية وجيهة 
من أصول كردية أو تركية. )١"‏ 
استيطان الدروز في فلسطين: 

من الصعب تحديد الفترة التي استوطن فيها الدروز فلسطين؛لآن الآراء المتوافرة 
متضاربة: والسكان المحليون لا يعرفون متى استوطنواء ويذكر الرحالة السويسري 
بيركهاردت (0:6103:01ا8) "١‏ الذي زار المنطقة في الفترة -١45١(‏ ؟١18١م)‏ أنهم 
يجيبون «من قديم أو من زمان» دون أن يقدموا معلومات دقيقة عن فترة استيطانهم (؟') 
. وعندما حاول الباحثون الإجابة عن هذا السوّال واجهتهم معلومات متضاربة. الأولى 
أفادت أن بدايات استيطانهم تعود إلى الفترة التي تم فيها تبني مبادئ الدعوة الدرزية من 
قبل السكان (37١١٠م)‏ . أما الإجابة الثانية ذات البعد التاريخيء فتفيد أنهم لم يستوطنوا 
فلسطين قبل سلالة المعنيين '*'! التي بسطت نفوذها في القرنيين السادس والسابع عشر 
على مناطق في فلسطين. "١‏ 

لم يحظ دروز فلسطين باهتمام كبير في المصادر التاريخية؛. وربما يرجع ذلك إلى 
أن مركز الدروز كان في سوريا ولبنانء وأن المناطق التي سكنوها في فلسطين- فضلا 
عن وعورتها- لم تكن حكرًا عليهم؛ بل سكنها مسلمون ومسيحيون. أضف إلى ذلك أن مبداً 
التقية التي قامت عليه دعوتهمء دفعهم إلى عدم الإفصاح عن حقيقة أوضاعهم. ويعدٌ ما 
دوّنه الرحالة في مذكراتهم عن تلك الفترة؛ المصدر الرئيس لمعلوماتنا عن الدرون. 7") 

يتوزع الدروز في فلسطين على ١8‏ قرية:ء اثنتين في جبل الكرمل (هما: عسفياء ودالية 
الكرمل) . وست عشرة قرية في الجليل هي: شفا عمروء والمكر. وجولسء وأبو سنان» وجتء 
ويركاء ويانوح» وكفر سميحء وكسرىء والبقيعة» وحرفيشء وبيت جنء وعين الأسدء والرامة, 
وساجور والمغان. (4") 
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ويوضح الجدول الآتي أعداد الدروز في فلسطين 
(للسنوات ام ام ام 541م) 


ل اونا 


م 


العلاقات اليهودية الدررية في فلسطين في الفترة 1914 19757م: 


مرت العلاقات الدرزية اليهودية خلال هذه الفترة بمرحلتين: الأولى من العام ١57١م‏ 
إلى العام *972١م,‏ وتميزت بعلاقات شخصية اقتصرت على عدد من الشخصيات الدرزية 
واليهودية» وغلب عليها الطابع الشخصي والاقتصادي بين بعض الشخصيات الدرزية 
والتجمعات اليهودية؛ دون وجود إجماع درزي على تنميتهاء وإصرار مشايخ الطائفة (ولو 
نظريًا) على حياد الطائفة في الصراع بين العرب واليهود. 7") 

أما المرحلة الثانية- وتمتد من ١197م‏ إلى 1917م- فكانت مختلفة عن المرحلة 
الأولىء وشهدت تطورًا لهذه العلاقات لتشمل شريحة أكبر من الدرون: فضلا عن تخطيها 
لطابع العلاقات الاقتصادية (الشخصية والعائلية) لتصبح علاقات أمنية وعسكرية علنية, 
أخرجت الدروز (عمليًا) من حالة الحياد المعلنة في السابق إلى حالة الميل العلني لصالح 
اليهود. 9') 

ويحاول الباحثون الدروز الذين عالجوا هذا الموضوع فرض تفسيراتهم الخاصة 
لتبرير هذه العلاقات؛ فالباحث الدرزي (813511 1081© ) الذي ذكر في كتابه (26ا0ا 
ا©1513 مآ 5/لاعل 300) أن السبب الرئيس وراء نمو هذه العلاقات هو عزلة الطائفة الدرزية, 
وفقرهاء وفشل الحركة الوطنية الفلسطينية في استقطابهاء مما تسبب في اندفاعها نحو 
اليهود. ويعتقد الباحث أن تقاعس العرب (بشكل عام) عن دعم ثورة الدروز في جبل العرب, 
قد ترك اثارا سيئة في نفوس دروز فلسطينء وتسبب في تجاهلهم لما يجري في فلسطين من 
تطورات سياسية '"). 

ولم يخرج الباحث الدرزي غالب أبو مصلح في كتابه (الدروز في ظل الاحتلال 
الإسرائيلي) عن الفهم السابق؛ «فالعزلة وفقر القرى الدرزية عزل سكانها عن الصراع بين 
الصهيونية والاستعمار من جهة, والحركة الاستقلالية الوطنية من جهة أخرى». ويحمل 
القيادات والأحزاب الفلسطينية مسؤولية ما جرىء فهي «تحمل فكرًا سياسيًا وتنظيميًا 
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متخلفاً لم يخترق الأرياف الفلسطينية ومنها الريف الدرزي». ويذكر الباحث سبباً آخرا 
لعزلة الدروز السياسية في فلسطينء وهى اهتمام دروز فلسطين بالتطورات السياسية 
المرتبطة بمستقبل الطائفة في سوريا ولبنان أكثر من التطورات السياسية في فلسطين. 
وتجاهل الباحث حقيقة تغيب دروز فلسطين عن المشاركة الفاعلة في الثورة السورية 
(19717-19174م) , وأن هدوء مناطقهم جعلها مقصدًا لمن يبحث عن الهدوء والأمن من 
دروز سوريا ولبنان. (*") 

لا شك في أن وقوف الدروز على الحياد مما يجري في فلسطين من تطورات سياسية 
بدءا من الاحتجاج على وعد بلفور5117١م‏ إلى اشتباكات العام /١1597١‏ ١197١م,‏ قد لفت 
أنظار القيادات الصهيونية التي رغبت في نسج خيوط تعاون مع الدرونء أملاً في استخدام 
الدروز في الحفاظ على أمن التجمعات اليهودية في الجليل والكرملء وشق وحدة المجتمع 
العربي الفلسطينيء بتكريس الخلافات المذهبية والسياسية بين الدروز وباقي أفراد 
المجتمع الفلسطيني» ('') تطبيقا لمبداً كرره بن غوريون (100]لا6 -860) ') وهو «عدو 
عدوي صديقي». وقد علق أحد أعضاء الوكالة اليهودية على التوجه اليهودي نحو الطائفة 
الدرزية بقوله: «إنها محاولة لخلق نقاط من الضوء والأمل وسط البحر العربي المظلم من 
حولنا»"" . 

لقد ساعد قرب التجمعات الدرزية واليهودية من بعضهاء ووجود مصالح اقتصادية 
بين الجانبين على بدء هذه العلاقات: وفقا لما أكده أحد الصهيونيين الأوائل الذين لعبوا 
دورًا ريسا في بناء هذه العلاقات وهو يتسحاق بن تسفي (201 860 2لهاعأالا) (00)4". 
وبدأت علاقات بين العمال الدروز في الوررشات اليهودية والفلاحين الدروز في الحقول 
وبين التجمعات اليهودية» وبخاصة بين اليهود في كيبوتس ياجور (عند أقدام جبل الكرمل) 
والدروز في قرى دالية الكرمل وعسفيا. وادى شراء اليهود الذين يعيشون في منطقة حيفا 
لمنتجات الدروز من خضروات وبيض وحنطة إلى تحسين مستوى معيشة الدروز. وإحساسهم 
بفائدة التجمعات اليهودية لهم. وزاد في هذا الإحساس سماح اليهود في كيبوتس ياجور 
للثوار الدروز الفارين من الفرنسيين بالمرور فيه وأحيانًا البقاء فيه لأيام عدة في ضيافة 
اليهود. ') 

وسرعان ما تطورت العلاقات بين الجانبين لتتجاوز علاقة العمل والجوار إلى حد قيام 
شخصيات من الوكالة اليهودية بزيارات رسميّة للقرى الدرزية: أعقبها مساعدات سخيّة 
لهذه القرى. وتحدث (4113511) عن زيارات ولقاءات جرت بين وجهاء عدد من العائّلات 
الدرزية وقيادات صهيونية !'') في مقدمتها آبا حوشي (شنيلر) (أاونالا 8083) !'' والياهو 
ساسون (595501 (1[/91اعا) ('') ويتسحاق بن تسفي !*). 
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ولا يفهم هما سبق أن الطائفة النارؤية يأكملها (أفرادا ووجهاء) قن تورطت في هذه 
المرحلة بعلاقات مع اليهودء فهناك إشارات تعود إلى العشرينيات تفيد بقيام بعض الدروز 
بإطلاق النار على تجمعات يهودية لسبب أو لآخر *' . ومشاركة الدروز في جماعة الكف 
الأخضر 7" التي شكلت في العام 979١م‏ بزعامة أحمد طافشء, ونشطت ضد اليهود في 
صفد وطبريا. "" ولا يعني ذلك قرارًا رسميًا من مشايخ الطائفة الدرزية في المشاركة في 
المقاومة؛ فهوّلاء حريصون على الحياد وفقا لرسالتهم إلى المندوب السامي البريطاني 
تشانسلور (01310061//01) 010ا) في اعقاب حوادث البراق لعام 9759١م,‏ في محاولة منهم 
للتنصل مما قام به بعض الدروز من هجمات ضد اليهود في صفد وطبريا. 9" 

رحبت الدوائر الصهيونية مبدئيًا بحياد الطائفة الدرزية في الصراع بين العرب 
واليهودء فهذا يعني ضمنًا تخفيف الضغط على التجمعات اليهودية في الجليل والكرمل, 
لكنها تطلعت إلى إخراج الطائفة عن حيادها وعزلها عن وسطها العربي واستثمارها ضد 
العمل المقاوم في فلسطين. ويشار هنا إلى حادثتين. الأولى: قيام الشيخ حسين «أبو ركن» 
من عسفياء بتوزيع منشور بطلب من منظمة الهاجاناة (1393031) *" , دعا فيه الدروز 
إلى عدم دعم الثوار في فلسطينء وتوثيق علاقاتهم مع منظمة الهاجاناة (:/). 

أما الحادثة, الثانية فقد وقعت بعد قدوم مجموعة من المتطوعين الدروز من لبنان 
بقيادة إسماعيل عبد الحق للانضمام للثوار. حيث سارع بن تسفي إلى الطلب من الدروز 
لترتيب لقاء بين آبا حوشي وإسماعيل عبد الحقء الذي أنكر بتأثير من دروز فلسطين 
قدومه للاعتداء على المستوطنات اليهودية؛ بل دعم إخوانه الدروز في وجه الضغط العربي 
علبي اقلا 

ومع نهاية العشرينيّات وبداية الثلاثينيّات توثقت العلاقة بين التجمعات اليهودية 
والقرى الدرزية التي تعرض بعضها لمضايقات من الثوار؛ بسبب تعاون بعض سكانها مع 
الدوائر الصهيونية. '*) وكنوع من الدعم: كثَفَتْ زيارات القيادات الصهيونية لهذه القرى. 
وأشير هنا إلى زيارة بن تسفي في العام ١97+‏ م إلى قريتي الرامة والمغار الدرزيتين» حيث 
لقي حُسّن الضيافة وفقا للتقاليد الدرزية:مما فرك في نفسه شعورا جارقا خض الدروز؛ 
فاليهود برأيه بحاجة إلى صداقتهم: وهم مستعدون لدعمهم في مواجهة الضغوط التي 
يتعرضون لها من المسلمين والمسيحيين 7" . وتأكيدًا لهذا التوجه. أوعز بن تسفي لممثله 
في الشمال بمساعدة بعض السجناء الدروز المتورطين في أعمال مخلة للقانون. وتدخل 
بن تسفي بنفسه لصالح درزي من قرية المغار (يدعى نمر وهاش) متورط في قتل شرطي 
مسلمء وأطلق سراحه من السجن. كما تدخل لصالح عائلة درزية من حرفيش ضد مفتي 
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ووعد بن تسفي بأن تكون مصلحة القرى الدرزية في المقام الأولء عند تقديم مشاريع 
يهودية بناءة ؛ «ففي القرى الدرزية يجد اليهود الإخلاص والرجال المتعلمين المستعدين 
للتعاون». واليهود مستعدون لدعمهم في المجالات كافة؛ بما فيها المجالات القانونية 
بتخصيص محام لهم في حيفاء وربما في صفد وطبريا. وطلب بن تسفي من (آبا حوشي) 
إطلاعه على التفاصيل كافة المتعلقة بالعلاقة مع الطائفة الدرزية */) . 

ولم يقف اهتمام الدوائر الصهيونية بالطائفة الدرزية عند هذا الحد» بل سعت هذه 
الدوائر إلى التدخل في الشؤون الداخلية للطائفة بترجيح كفة عائلة على أخرى, تبعًا لموقف 
تلك العاتلة من التعاون مع اليهود. ودليل ذلكء تلك الجهود التي بذلتها القيادات الصهيونية 
للإطاحة بنفوذ عائلة طريف الدرزية لتحفظها على التعاون مع اليهودء وإبراز عائلة خير 
التي سعت لإبعاد الطائفة عن قوميتها العربية» بتشكيل مجلس قومي درزي موحدء ومحاكم 
شرعية درزية لا علاقة لها بالمحاكم الشرعية الإسلامية. 9*) 

ومع مرورالوقت وازدياد التوتر بين العرب واليهودء بدأت المصالح المشتركة تنمو بين 
الجانبين» وأصبح الدروز أكثر جرأة في طلباتهم؛ فهم يريدون تحرك القيادات الصهيونية 
لدى السلطات البريطانية للتوسط لدى الفرنسيين بالسماح لسلطان باشا الأطرش 7"*) 
ورفاقهء بالعودة من المنفى في الآردن إلى سورياء وتقديم مساعدات اقتصاذية وعسكريّة 
للطائفة الدرزية في فلسطينء مقابل تمكين اليهود من التغلغل في القرى العربية في فلسطين, 
والوصول إلى الدروز في سوريا ولبنان وشرق الأردن. !*) 

وتجسيدًا لهذا الدور» رتبت شخصيات درزية لقاء بين الياهوكوهين (00560© ناطاولإذاع) 
(من المكتب العربي في الوكالة اليهودية) وزيد الأطرش (شقيق سلطان باشا الأطرش)؛ في 
أثناء زيارته لطبريا في أواخر العام 1975م 7 : ومكنت آبا حوشي وآخرين من الوصول 
إلى الدروز في سوريا وإقامة علاقات استخبارية مع بعضهم من أمثال يوسف العيسمي (:*, 
ونسج علاقة مع بعض الدروز في شرق الأردن. 17”) 

ولم تكن هذه الاتصالات بين الشخصيات الدرزية والقيادات الصهيونية بعيدة عن 
أعين الحركة الوطنية الفلسطينية؛ فهناك معارضون من الدروز لمثل هذه العلاقات, إضافة 
إلى سكان القرى الدرزية من المسلمين والمسيحيين:ء الذين رصدوا هذه الاتصالاتء وبعثوا 
بها إلى قيادات هذه الحركة؛ التي عدتها جريمة وخيانة عظمى. 7”*) وربما كان ذلك سببًا 
رئيسًا لمعاناة القرى الدرزية خلال الثورة الفلسطينية الكبرى (5؟97ام -59175ام). 
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العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال الثورة الفلسطينية الكبرى 
-1559م: 

شهدت الفترة الممتدة من -1١5177‏ 974١م‏ قيام الثورة الفلسطينية الكبرىء التي بدأت 
شرارتها في ١0‏ نيسان 1975م 7 , وامتدت بصورة أو أخرى إلى العام 9159١م.‏ وكان 
على الدروز تحديد موقفهم من التطورات الجديدة ؛ فمع انطلاق هذه الثورةء اتخذ القسم 
الأكبر منهم موقفًا محايدًا من الصراع بين العرب واليهود ©* , بينما انخرطت مجموعات 
منهم في الحركة الوطنية الفلسطينية. **) فقد انضمت مجموعات من الدروز إلى صفوف 
الثوار في أيار” 575١م‏ وبدأت العمل في منطقة طبريا وحيفاء كما انضمت مجموعات أخرى 
إلى القائد فخري عبد الهادي '''). ونشطت قرب البقيعة. 9") 

أما يقية الدروق فقن مالؤا إن هانب اتيهوة اسكمالا لما بداوه قبل الغورة:وذلك 
لسببين رئيسين: أولهما؛ أدرك الدرو ز أن المجتمع العربي لم يحقق أي نجاح يذكر في مواجهة 
اليهود. وثانيهما أن الدروز أنفسهم عانوا من تبعات هذه الثورة "*), ووقعوا ضحية لمخطط 
صهيوني لفصلهم عن مجتمعهم العربي وعن الثورة 7" (أملاً في تحقيق الحلم الصهيوني 
بنقلهم إلى جبل العرب في سورياء والسيطرة على أراضيهم) . :") 

وكان الشيخ حسين (أبو ركن) من دروزعسفيا أول من أرسلته الدوائر الصهيونية في 
أواخر العام 977١م,‏ إلى سلطان باشا الأطرش في منفاه في الكرك؛ للاستفسار عن علاقته 
بالمتطوعين الدروزء وفيما إذا كان بإمكانه منعهم من القتال إلى جانب الثوار في فلسطين. 
وروّج الشيخ حسين «أبو ركن» خلال زيارته للمسألة اليهودية ولأهمية التحالف اليهودي 
الدرزي في هذه الظروف لتخفيف الضغط على دروز فلسطين الذين هم أيضًا بحاجة لدعم 
إخوانهم الدروز في البلدان العربية. (' كذلك أوفدت الدوائرٌ الصهيونية لبيب (أبو ركن) إلى 
سوريا ولبنان للغرض نفسه. !'"') 

ولم يكن سلطان باشا الآأطرش مستعدًا للتدخل لمنع الدروز من القتال إلى جانب الثوار 
إذا ما قرروا ذلك, وهو غير مستعد لإصدار أي تصريح للتأثير عليهم 7" , مما أوجد قناعة لدى 
الدوائر الصهيونية للاعتماد على دروز فلسطين أنفسهم للتأثير على المتطوعين الدروز؟") 
وكلفت هذه الدوائكر يوسف نهم إصدار منشور في ايلول 5751١م,‏ دعا فيه الدروز إلى عدم 
الانضمام إلى ما أسماها بالعصابات العربية (في إشارة إلى الثوار العرب) . (*') ورافق ذلك 
قيام الشيخ حسين (أبو ركن) والشيخ حسين عزامء وآبا حوشي بزيارة مدينة الرملة: لإقناع 
المتطوعين الذين جاءوا من خارج فلسطين بالعودة وعدم التفكير في مهاجمة التجمعات 
اليهودية9). 
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وسوغا قرعا امع فته العيود أكلبا ترك القائد بحمه هيدي رمخ المتطرفين الارة 
السوريين) فلسطينء وتم التخلص من القائد قاسم الغضبان الذي اعتقلته السلطات 
البريطانية. "') 

ولم يقف المتعاونون الدروز عند حد التأثير على المتطوعين العرب للانسحاب من 
فلسطينء بل شكلوا فرقا من الدروز لحراسة التجمعات والمصالح اليهودية. وبرز في هذا 
المجال الشيخ حسين (أبو ركن). الذي استحق على جهوده مكافأة من الوكالة اليهودية, 
تمثلت بجهاز راديو هو الأول من نوعه في قرية عسفيا. ") 

ولم يكن تعاون الدروز مع الدوائر الصهيونية, وما ترتب عليه من انسحاب المتطوعين 
من فلسطين مرحبًا به من الثوار العرب؛ فهاجموا قرى عسفيا ودالية الكرمل الدرزيتين؛ 
بسبب تعاون عدد من سكانهما مع اليهود 7(" . 

وها تجون الإشارة إلى يعن الأمون القي قن قتضف كثيرا فق الدروز مق نجية: 
وتبرىء قسمًا من الثوار من جهة أخرى. فعند الحديث عن تعاون الدروز مع اليهود خلال 
العام 9757١م,‏ يلاحظ أن المتعاونين ينتمون إلى الشريحة الدنيا في الطاتفة الدرزية, ولا 
ينتمون إلى رأس الهرم فيها. لكن هوّلاء مسّوا شرف الطائفة وسمعتهاء وورطوا شرائح 
أكبر في التعامل مع الدوائتر الصهيونية» وتسببوا في هجمات على بعض القرى الدرزية, 
العام نفسه. وهذا يشكل ردا على الباحثين الدروز (من أمثال زيدان عطشه ونسيم دعنه 
وغيرهم) الذين برروا تعاون الدروز مع الدوائر الصهيونية خلال الثورة. بما عاناه الدروز 
من اعتداءات وحشية على أيدي الثوار مع بداية الثورة أي في العام 915١م.‏ فتعاون قسم 
من الدروز مع الدوائر الصهيونية. كان في معظمه قبل هجمات الثوار على القرى الدرزية 
وليس بعدها. لكن ذلك لا ينفي أن ردود فعل الثوار العشوائية وغير المسؤولة قد تسببت في 
توريط أعداد أكبر من الدروز في التعامل مع الدوائر الصهيونية تحت ذريعة الانتقام من 
الثوار. فهل يمكن النظر إلى هذا الموضوع بعفوية: أو أنه أمر مخطط له من الدوائر الأمنية 
الصهيونية التي استثمرت هجمات الثوار التي نظمها القائد يوسف أبو درة 7'') على بعض 
القرى الدرزية في الأعوام لا" و8" و 4", لخدمة مصالحهاء وعزل الطاتفة الدرزية عن 
وسطها العربي وعن الثورة» تمهيدا للحديث عن نقل الدروز إلى جبل العرب تحت ذريعة 
اعتداءات الثوار عليهم وفقدان الأمن في مناطقهم. 

لقد أسهب الباحثون الدروز في الحديث عن إساءات "١‏ أبي درة للطائفة الدرزية 
لتبرير اندفاع الدروز نحو اليهود. فتارة يتحدثون عن ضرائب جائرة فرضها الثوار على 
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الدروزء ومن يتهرب منها يتهم بالخيانة ويستوجب الردعء إلى مداهمات همجية لقريتي 
عسفيا ودالية الكرمل الدرزيتين 7" وإلى قتل عدد من الدروز لا لشيءء إلا لأنهم من الكرمل, 
أو فلاحين بسطاء يحرثون حقولهم بعيدين عن السياسة 7" , إلى الضغط على دروز عسفيا 
للانخراط بالثورة من خلال تشكيل خلية وتسليحها على نفقتهم الخاصة 7" . وتجريد 
الدروز في دالية الكرمل من السلاح الذي سبق للثوار أن طالبوهم باقتنائه. وتخريب 
ممتلكات الدروزء واغتصاب امرأة درزية 7" . والمساس بقدسية المذهب الدرزي بسرقة 
كتاب» الحكمة الشريفة» 00 من إحدى خلوات عسفيا. 0 

لقد أدت الحوادث السابقة وتعزيزها من قبل البريطانيين واليهود إلى القطيعة بين 
الثوار والطائفة الدرزية: التي شعرت باستهداف وجودهاء وأن لا خيار أمامها إلا الارتماء 
في أحضان اليهود 7" . وأعلنت عائلة بيراني الدرزية (من دالية الكرمل) وقوفها إلى جانب 
اليهود. بغض النظر عن نتائج الصراع. وجاء هذا الموقف في أعقاب اعتقال الثوار لفرد 
من العائلة واتهمامه بتعليق نجمة داوود. وعلى الرغم من تأكيد العائلة عدم وجود علاقة 
بين الشكل ونجمة داوودء وأن الشكل هو رمز خماسي لمبادئ المعتقد الدرزي (الحقيقة, 
والشجاعة, والنفسء, والصبرء والسلام) , فإن الثوار حكموا بالإعدام على هذا الشخص, لكنه 
لم ينفذ بحقه, فقد افتدي الرجل بعدد من الأبقار. (5") 

وسارعت الدوائر الصهيونية إلى استغلال هذه الأحداث ؛ فأوفدت في أواخر العام 
1م كلا من الشيخ حسين (أبو ركن)» والشيخ زايد (أبو ركن) إلى سوريا ولبنان لإطلا ع 
قيادات الدروز على اعتداءات الثوار على الطائفة» وإقناعهم بالتأثير على دروز منطقة بلان 
لوقف دعم الثوار؛ لآن ذلك يمس العلاقة مع اليهود والبريطانيين (:" . 

وبادرت الدوائر الصهيونية إلى تسليح الدروز في عسفيا ''*) بحجة تمكينهم من صد 
هجمات الثوار وحماية التجمعات اليهودية ”*") . وأعقب ذلك تسليح مجموعات من الدروز 
بعضهم., وتسليم آخرين للسلطات البريطانية انتقاما لمقتل والده. وفعل الشيء نفسه مرزوق 
معدي من يركا بالتنسيق مع الدوائر الصهيونية والسلطات البريطانية. ”*) 

وهذا يعني توحد الطائفة الدرزية للتصدي للثوار من جهة. وتوسيع تعاونها مع الدوائر 
الصهيونية من جهة أخرى. وتوج هذا التوجه برسالة وقعها عشرة من مشايخ الدروز في 
عسفياء تضمنت دعمًا للمسألة اليهودية بشكل عامء وآبا حوشي بشكل خاصء وتأكيد 


الأخوة بدن الذووز واليهؤد: واستعداد الدروز للتضحية في سبيل راحة اليهود وأمنهم. 9") 
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وعلى الفور كتب يوسف العيسمي (من جبل العرب) إلى آبا حوشي يطلعه على الأثر 
السيءء الذي تركته هجمات الثوار على الطائفة في نفوس الدروز في جبل العرب» ويدعوه 
إلى استثمار هذه الاحداث لتسريع خطة نقل الدروز إلى جبل العرب. *". واتفق هذا الرأي 
مع ناشطي القسم العربي في الوكالة اليهودية:؛ الذين أكدوا أن تدهور العلاقات بين الدروز 
والمسلمين في فلسطين, والنشاط اليهودي في جبل العربء يوفران فرصه حقيقية "١‏ , 
لتهجير الدروز إلى جبل العربء والسيطرة على أراضيهم *), والتفكير بإقامة دولة درزية 
في جبل العرب تكون حليفة للدولة اليهودية في فلسطين. (**) 

وبالرغم من فشل مشروع لجنة بيل (00010155100 ا86) ('*) لتقسيم فلسطين للعام 
ام وفشل مشاريع لجنة وودهيد (830!! 000//) 7 , إلا أن فكرة نقل الدروز إلى 
سوريا بقيت نشطة في أذهان حاييم وايزمان (61200180/الا 0أ08) ('') ويتسحاق بن 
فقي ونا خواتي 1 

وتكشف إحدى وثاتق الهاجاناة (ملف آبا حوشي) أن الرأس المدبر للخطة هو آبا 
حوشي ودوف هوز (1012! 1001) 7'*) وسليم الفيه (سكرتير آبا حوشي) الذي كان على اتصال 
مع يوسف العيسميء الذي طرد من قبل سلطان باشا الأطرش؛ فأقام بجوار حيفاء وأصبح 
ملاصقا لآبا حوشي. وكان الشخص الذي عرفه على آبا حوشي هو الشيخ لبيب» أبو ركن». 
وقدم العيسمي نفسه للطرف اليهودي على أنه السكرتير والمستشار السياسي لسلطان باشا 
الأطرشء, وأن بإمكانه عرض خطة نقل الدروز عليهء. مقابل مكافأة يتلقاها من الطرف 
اليهودي. *") 

وفي أواخرآب 578١م‏ قام آبا حوشي بزيارته الأولى إلى سوريا. وكان من المفترض 
أن يقوم العيسمي بترتيب لقاء بينه وبين سلطان باشا الأطرش (الذي كان قد عاد من منفاه 
في الكرك) » لكن العيسمي ماطل في تحديد الموعدء وأجله إلى 71 نيسان 1919م *1). 

وأشار آبا حوشي في التقرير الذي كتبه بعد الزيارة إلى حُسّن الضيافة التي لقيها. 
وتعّرض التقرير إلى كلمة العيسمي أمام سلطان باشا وتركيزه على رغبة اليهود في تأسيس 
علاقات طيبة مع سكان الشرق الأوسطء بما فيهم الدروز الذين دفعتهم معاناتهم على أيدي 
الثوار العربء إلى التفكير بمغادرة فلسطين والقدوم إلى الجبل9*) . أما سليم الفيه. فتحدث 
عن أهمية التعاون بين اليهود والدروز في المجالات كافة وبخاصة المجالات الاقتصادية 
والصحية. 9) 

وتعرض تقرير آبا حوشي إلى حديث سلطان باشا الذي أكد على أهمية الصداقة بين 
الشعوبء, وحياد الطائفة الدرزية في الصراع القائم في فلسطينء ورغبته في التوصل إلى 
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حل منصف للعرب واليهودء وأنه لا يعارض قدوم الدروز برغبتهم إلى جبل العرب 7*" . لكنه 
يخشى أن تواجههم بعض المشكلات المتعلقة بالسكن والتمويلء كما يخشى أن تسيء الخطة 
إلى علاقته بالمسلمينء, وتتسبب في اتهامه بالخيانة. 8") 

وبالرغم من موقف سلطان باشا المتحفظ على الخطة؛ فقد سجل سليم الفيه ملاحظة 
في *؟ نيسان 1579م حول ضرورة بقاء الاتضال مع يوسف العيسميء وادغعى أن سلطان 
باشا طلب منه تجهيز قائمة بالقرى المهجورة في جبل العرب لإعادة ترميمهاء وتحضير 
جوازات سفر لتمكينه من القدوم إلى فلسطين للبدء بتنفيذ الخطة. 7" ') 

ويبدو أن تصوير الأطرشء, وكأنه يوافق على الخطة أمر غير دقيق: فلم يكن سلطان 
باشا هومن طلب من العيسمي تجهيز قائمة بالقرى المهجورة في جبل العربء بل هو آبا 
حوشيء وأن من دعم خطة النقل ليس الأطرشء بل هو يوسف العيسمي وهايل أبو جمره 
المقرب من يوسف نحماني (8/3050301 #أؤلا0/) '') وهذا ما أشار إليه إلياهو ابستين 
(0أ51مع دا هلاذاع) "'' في المذكرة التي كتبها في في » أيار ام أي بعد خمسة 
أيام من عودة الوفد من سوريا. (وشكك فيها في إمكانية دعم البربطانيين لخطة النقل لأن 
الدروز هم حلفاوّهم, لكنه أشار إلى إمكانية دعم الفرنسيين لها). 4009'') 

وفي الحقيقة أن العيسمي وآبا جمره كانا يعملان فقط من أجل الحصول على المال؛ 
ويتضح من خلال رسائل العيسمي أنه لم يكن مخولا لا من سلطان باشاء ولا من أية شخصية 
درزية تعمل بالنيابة عنه. وأنه خدع اليهود والدروز معًاء ولم يخرج عن كونه سمسارًا 
للأراضيء كما يتضح من رسائله المؤّرخة في؟” آب 9159١م.‏ ''') 

ولم يكن العيسمي وأبى جمره هما الوحيدان اللذان تآمرا على الدرونء فرأس المؤامرة 

هو الصهيوني آبا حوشيء الذي حرص على إبقاء الخلاف بين الطائفة الدرزية والثوار 

العربء. ونشط لاإفشال نماض الصلح بين الجانبين. ففي بداية تشرين أول ١125‏ م, حكمت 
السلطات البريطانية بالإعدام على ستة من الثوار المتورطين في الهجمات على الدرون. 1" ") 
ولتجنب حدوث اعمال عنف وانتقام» سعت السلطات البريطانية لترتيب صلح بين دروز 
شفا عمرو والمسلمين بحضور وفد من دروز سوريا "'' . ولم تكن هذه الفكرة محبذة من 
القيادات الصهيونية: لأن التوفيق بين الجانبين وهدوء الأوضاع يعني وضع عقبات أمام 
خططهم التي تستهدف الجانبين» وبخاصة خطة تهجير الدروز التي بقيت الشغل الشاغل 
لهذه القيادات. لذا طلب آبا حوشي من الشيخ لبيب «أبو ركن» والشيخ صالح خنيفس وضع 
عراقيل أمام ” الي ا ل ع ل 
وفد دروز سوريا أو تأخير قدومه. "'') ونجح العيسمي في تأخير قدوم الوفدء لكنه لم ينجح 
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بإلغاء تشكيل الوفد لسبب رئيسء وهو اهتمام سلطان باشا بهذا الأمر بعد تلقيه رسائل من 
شخصيات درزية وطنية من أمثال: نمر الحلبي وأكرم عبيدء يطلبون منه التحرك لتهدئة 
الأوضاعء والضغط على دروز شفا عمرو لوقف تعاونهم مع اليهودء '' لذا أرسل الأطرش 
وفدًا برئاسة عبد الغفار باشا الأطرشء استقبله الشيخ أمين طريف الذي كان قد زار مشايخ 
الدروز في الجبل» للتشاور حول كيفية تهدئة الأوضاع بين الطائفة والقوار "١!‏ . 

وفي ١5‏ كانون ثاني +*155١م‏ تم الصلح بحضور حاكم حيفا المستر ايفانس 
(10315) والقائد العام للقوات البريطانية في فلسطين البريغادير مونتغومري ( -١/0‏ 
1696171) وممثلين عن العرب والدروز "٠2617‏ . ووضع هذا الصلح حدا للصراع الدموي 
بين الدروز والمسلمين» ووجه ضربة إلى خطة نقل الدروز إلى جبل العرب. )١١7‏ 


العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال الفترة 194٠‏ 1958م: 


أدى اندلاع الحرب العالمية الثانية 414١م‏ والتوقيع على الصلح بين الدروز والعرب 
في بداية عام ٠95١م‏ إلى هدوء في العلاقات بين المسلمين والدروز من جهة: وفتور في 
العلاقة بين الدروز واليهود من جهة أخرى 7“'" . ولا يعني ذلك وقف تعاون الدروز مع 
الدوائر الصهيونيةء فقد واصل الشيخ لبيب (أبىو ركن) والشيخ صالح خنيفس ويوسف 
العيسمي تعاونهم مع الوكالة اليهودية عبر آبا حوشيء الذي استخدمهم للتغلغل في حوران 
لإقناع سلطان باشا باتخاذ موقف يلزم دروز فلسطين كافة بدعم اليهود في المعركة 
القادمة 0١‏ , 

ومن خلال تقديم أنفسهم كممثلين لسلطان باشا الأطرشء, سعى " أبو ركن" وخنيفس 
والعيسمي إلى إقناع ابا حوشي واخرين في الدوائر الصهيونية بمكانتهم وسط الطائفة 
الدرزية في الداخل والخارجء وقدرتهم على التأثير عليها خدمة للمصالح الصهيونية. وفي 
الحقيقة لا يعن أهن. مخ الكلاكة ممكلاً رسميًا لساطان باغا الأطرش: وليس لهم كأتين على 
الطائفة الدرزية :فخلا عن أخيع لا يشكلوق بديلا أو متافسًا لسلظة اللشيع أميخ طريف 017 
الذي تحفظ على العلاقة مع الدوائر الصهيونية: وبقي حتى العام 55/4 ١م‏ رافعًا شعار حياد 
الطائفة الدرزية في فلسطين. "'') 

وبداً المتعاونون الدروزيبحثون عن مكاسب مادية خارج إطار الوكالة اليهودية: وادعوا 
أن آبا حوشي سرق أموالاً كانت مخصصة لهمء وحولها إلى حسابه الخاص. وكمحاولة من 
آبا حوشي لاستعادة مكانته في العلاقة مع الدروز. سعى إلى الاتصال بالعيسمي لإحياء 
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خطة نقل الدروزء لكن الممشكلة أن القياديين في الوكالة اليهودية (الياهى ابستين والياهو 
ساسون) أصبحا غير مقتنعين بإمكانية نجاح الخطة, وشككا في جدوى العلاقة مع الدروز 
في سوريا. وأعقب ذلك قطع راتب العيسميء: ودفن خطة نقل الدروز إلى جبل العرب 64 

لكن ذلك لا يعني وقف الاتصالات بين الدوائر الصهيونية والطائفة الدرزية في 
فلسطين ؛ فالحديث عن قرب إنهاء الانتداب البريطاني على فلسطينء تطلب تكثيف التعاون 
مع الدروز بشكل يضمن للدوائر اليهودية السيطرة على صناعة القرار في الطائفة. ومن 
أجل ذلك التقى اثنان من القسم العربي في الوكالة اليهودية هما إلياس ساسون وياكوف 
شمعوني (501010101 830017لا) مع الشيخ لبيب (أبو ركن) والشيخ صالح خنيفسء وطلبا 
منهما تشكيل جمعية درزية برئاسة توفيق حمدان. لكن (أبو ركن) وخنيفس لم ينجحا في 
تشكيل هذه الجمعية؛ لأن العائلات الدرزية الرئيسة (طريفء خيرء ومعدي) قد عارضت 
تشكيلهاء وفضلت البقاء على الحياد بانتظار المواجهة القادمة بين العرب واليهود. وبينما 
تمسكت عائتلة طريف وخير بموقفهما المعلنء تراجع الشيخ جبر معدي (شيخ آل معدي) 
في أواخر .شباط 1547م عن موقفه, وأكد دعمه للشيخ صالح خنيفس والشيخ لبيب (أبو 
ركن) في جهودهماء لمنع انضمام الدروز إلى أي من الأحزاب أو الجمعيات العربية. خدمة 
للمصالح الصهيونية. "١1‏ 

وجاء الموقف السابق في وقت تطلعت فيه القيادات الفلسطينية للحصول على دعم 
الدروز السياسي والعسكريء لكن هذه القيادات فشلت في جهودها؛ لأن بعض مشايخ الدروز 
(من أمثال الشيخ نجيب منصور والشيخ أمين طريف وآخرين)» فضلوا بقاء الدروز على 
الحياد ؛ لأنهم أقلية صغيرة وفقيرة, ولا تقدر على التورط في مشكلات كبرى. لكن هذا 
الموقف لم يكن ملزمًا للدروز كافة: فقد شارك بعض الدروز من أمثال: حسين عبيد وقاسم 
الحلبي في تجنيد الدروز لصالح العربء وفي الهجوم المضاد الذي نظمه العرب على اليهود 
في أعقاب قتل اليهود ١7‏ عربيًا في كانون ثاني /ا9151١م. )١5‏ 

وفي المقابل تطلعت الوكالة اليهودية إلى التوصل إلى تفاهم سري مع الدروزء وفقا 
لمقترح الناشط في الوكالة جوزيف فن (2100] 056©7ل) الوارد في رسالته إلى الدائرة السياسية 
في الوكالة اليهودية في "” كانون ثاني /95١مء‏ وينص على ما يأتي: 

.١‏ عدم مشاركة الدروز أو تشجيعهم لأي عمل عدائي ضد اليهود. 

؟. عدم مهاجمة اليهود للدروز على الرغم من وجود بعض العصاة بينهم. 

*". تعاون الدروز مع اليهود في حفظ الأمن في مناطقهم. 

4. يقدم اليهود الدعم المالي للدروز لشراء السلاح ودفع رواتب للقوة الدرزية التي 

ستنضم لاحقا إلى قوات الهاجاناة. (1) 
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وقصد في النقطة الثانية من المقترح (وجود بعض العصاة): المتطوّعين الدروز 
السوريين ضمن فوج (جبل العرب) بزعامة شكيب وهاب- وضم الفوج 6*٠‏ متطوعء 
يشكلون أربع سرايا هي: سرية المزرعة بقيادة أبى الخير رضوانء وسرية المسيفرة بقيادة 
واكد عامرء وسرية الكفر بقيادة نايف عزامء وسرية الفالوج بقيادة نايف حمد) 07 
ومجموعة نهاد أرسلان (من دروز لبنان) "') ودروز عسفيا ويركا الذين انخرطوا في فوج 
عربيء (وجبهته من شفا عمر إلى نقطة قريبة من حيفا)» أو في فوج اليرموك الثاني بقيادة 
أديب الشيشكلي “"') (وجبهته الجليل الأوسط: صفدء عكاء الناصرة) *") . 

وشارك المتطوعون الدروز في الهجوم على مستعمرة مشمار هعيمك 
(1أ1360 1/1150036) "') على الطريق بين جنين وحيفاء وفي معركة رامات يوحنان 
(03030/ 3034) 9"". وأعقب ذلك هجوم يهودي مضاد تحت قيادة قائد عمليات 
القوات الإسرائيلية في الجبهة الشمالية موشيه كرمل (|©03117) 1/05176) : الذي تمكن من 
السيطرة على موقعي هويشة وكساير (جنوب شفا عمرو) 2" . 

وفي ذلك يقول اليهود «عهدنا باحتلال هوىشه إلى السرية (ب) وقامت ثلاث وحدات 
مقاتلة بمهاجمة الكساير. وعندما دخلنا القريتين وجدناهما خاويتين: وما كنا لننجح في 
احتلالهما بهذه السهولة لولا أن المقاتلين كانوا قد انسحبوا منهما. وكانت الأنباء قد أتتنا 
بأن عدد المدافعين عنهما ما كان يزيد عن مئة مقاتل معظمهم من الدرون» 1" . 

وفي أعقاب هذه الاشتباكات. انسحب "١7‏ عنصرًا من فوج جبل العرب»: وسلم /ا6 
آخرين أسلحتهم إلى المقاتلين العرب في قرية طمرة. :"") 

وعلق العؤرث الفلسظيتي عارف: العارف على انسهاي فوج الدووق وشاكده يككين 
وهاب من القتال بقوله «ويحدثك المطلعون على بواطن الأمور في ذلك القطاع أن شكيب 
وهاب ما كان لينسحب من ذلك القطاع (شفا عمرو وضواحيها) لولا الاختلاف الطائفي 
الذي كان سائدًا فيهما. ويقولون إن طائفة كبيرة من سكان شفا عمرو ما كانت في ذلك 
الحين ترغب في القتال» '""). 

أما الباحث الدرزي سلمان قلاع: فلة رأي آخر. ويوّكد أن مشاركة القوج الدرزي أصلاً 
جاءت من الشعور بالخوف على مستقبل الطائفة: وأن شكيب وهاب قرر العودة بعد أن أكد 
له زعماء الدروز في فلسطينء» عدم وجود خطر على مستقبل الدروز في فلسطين. ويشير 
فلاح إلى أن انزعاج شكيب وهاب من تصرفات بعض القادة الفلسطينيين» قد دفعته أيضا 
للتفكير بالانسحاب. 597) 
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وهناك رواية مغايرة قدمها الباحث اليهودي ياؤوف حلبر (/108أ6 28010) , أفادت 
بوجود اتصالات تمت في البداية دون علم القائد شكيب وهابء بين عدد من الضباط الدروز 
وبين موشيه ديان (20/ا103 ©11050) 7" ؛ لمناقشة اقتراح درزي للانسحاب من فوج 
حبل العوب: والاتهسام إلى قانع الباخاتاة وأفقي ذلك مشاركة الكيب وهات في هده 
الاتصالات» حي التفرط التتسيق مح الوتاجاتاة دون النساس. بكرامكه,وشرقه العسكري: 
وتطبيقا لذلك تجاهل وهاب نداءات المقاتلين العرب في عكا للمساعدة في قتال اليهود, ثم 
تغيب عن القتال عندما هاجمت قوات الهاجاناة قرية شفا عمرو العربية. 9؟1) 


بعضهم في ذروة العمليات العسكرية في وحدة الأقليات *"", التي اقترح تشكيلها موشيه 
دايا ان" في أ وال صيكارة؟ الوا 0 هذه الوحدة تابعة لفرقة عوديدء وشاركت 

وعلقت الباحثة (ليلى ررقن على اكز حا الآقليات بقولها «إن تكوين وحدة 
الأقليات كان خطوة متطرفة بالنسبة للإسرائيليين» وكان لها من المرامي السياسية أكثر 
مما لها من الأهداف العسكرية. فمن الناحية العسكرية كانت وحدة بهذا الحجم لا تشكل أي 
فرق في المجهود الحربي الإسرائيلي. أما من الناحية السياسية فإن وجود وحده تتحدث 
العربية في جيش الدفاع الإسرائيلي كان كثير من أفرادها يقاتلون في الجانب الآخر فقط 
قبل بضعة أشهرء كان يمثل (ضربة معلم) من الناحية الدعائية. كما أن المزايا السياسية لهذه 
الوحدة. وخاصة من ناحية تقوية أواصر التحالف الدرزي اليهودي كانت عظيمة»!"") 

وقلل الباحث الدرؤز ثبية القاسم من أهمية تطوع الدروز في هذه الوحدة, وأشار إلى 
أن اتطوع بعض الدروز في صفوف القوات اليهودية لا يعني بالضرورة خيانة كل الدرون. 
وقلل.من الدون العسكري لهذه الويحدة؛ ا لت 0 ا اال ري 
الفترة. والتي لا تزيد عن ثلاثة عشر ألفاً ١‏ ا" 

ويظهر تعاون الدروز مع اليهود بأجلى صوره في العملية العسكرية المعروفة بعملية 
ديكل (|06/6) ('*' . ففي المرحلة الأولى من هذه العملية, تحرك اللواء السابع والكتيبة 
الواحدة والعفرون من لواء كرمتى قرقاً مخ متطقة (عكا- ناريا باتجاة متضرات جبال 
الجليل الغربيء أي المناطق الدرزية؛ فاحتلت هذه القوات قرى: عمقه وكويكات وكفر ياسين 
وابو سنان وجولس والمكر وعبلين وشفا عمرو. وكان سكان هذه القرى مسلمين ومسيحيين 
ودروزاء وبقي معظم المسيحيين والدروز في القرى المحتلة في قراهمء بينما هرب معظم 
السكان المسلمين من قراهم. "*') وكتب (كرمل) قائد الجبهة الشمالية تعقيبًا على ذلك 
فكاو أنه وحن كتيريق ع الدروة القن رسو | اللقوانة البيوىةسكلو ما سقف ار 
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وآثناء عملية ديكل التي حقق فيها اليهود مكاسب كبرىء قام اليهود باحتلال قرية 
شفا عمروء التي يسكنها مسلمون ومسيحيون ودرون. وتبين وثائق الأرشيف الصهيوني, 
وكذلك مذكرات المشاركين فيها أن الفرقة اليهودية التي احتلت القرية في صيف 5/8 5١م,‏ 
كانت قد عقدت اجتماعات سرية مع زعمائها الدروز. وخلال هذه الاجتماعات وافق الدروز 
على التظاهر بالدفاع عن حيهم في القرية. بحيث يمكن للقوات اليهودية اكتساح حيهم 
بسرعة لا يتوقعها المسلمون والمسيحيون المدافعون عن القرية. وحسب تعبير قائد الفرقة 
اليهودية المشاركة: «مضى كل شيء حسب الخطة؛ فبينما كان يتم قصف حي المسلمين, 
كانت القوات في بداية الهجوم تقترب من أسوار المدينة» وقامت بتبادل إطلاق النار مع 
المدافعين الدروز على نحو شكلي غير ضارء بحيث تطيش الطلقات فوق رؤّوس الجانبين. 
وقام المهاجمون بالمرور عبر خطوط الدرونء حيث دخلوا القرية وهاجموا حي المسلمين 
من الخلفء وفي زمن قصير كانت القرية بأيدينا». “*". 

وعقب المؤرخ اليهودي بني موريس على موقف الدروز في حرب العام 558١م‏ 
بقوله: «إن القرى الدرزية لم تشارك في القتال ضد اليهود **'". واعتقد أن في ذلك ظلما 
لقريتي يانوح وجت الدرزيتين؛ إذ إن شباب هاتين القريتينء. وبالرغم من ابتعادهم عن 
مجريات السياسة وتعلقهم بالأرض وفلاحتهاء هبوا للدفاع عن قراهم ضد هجوم القوات 
اليهودية»9؟". 

ومهما يكن فقد أعطت معركة شفا عمرو المزيفة واحتلال مدينة الناصرة قوة 
دافعة للتحالف الدرزي اليهودي. وأصبحت هناك حاجة لمناقشة هذا التحالف ليس فقط 
على المستوى العسكري (بين الضباط). بل على المستوى السياسي (في وزارة الخارجية 
الإسرائيلية). وأصبح المسؤولون في وزارة الخارجية الذين كانوا خلال فترة الانتداب 
البريطاني» وفي الأيام الأولى للحرب غير واثقين بالحلف الدرزي اليهوديء: «أصبحوا 
الآن يظهرون الفوائد العسكرية لهذا الحلف». ويظهر ذلك من مذكرة ياكوف شمعوني 
(نائب مدير دائرة الشرق الأوسط في وزارة الخارجية الإسرائيلية) إلى ريفوف شيلوا 
(511130 0هناناع؟ا) في (الدائرة السياسية في وزارة الخارجية) وجاء فيها: (إننا لم 
نصادف أية مفاجآت عسكرية في الجليل: والفضل يعود لجمع المعلومات: ولمعركة شفا 
عمرو التي كانت محصلة للعلاقات الطيبة مع الدروزنء وتنظيم العملية في الداخل). '؟') 

ويظهر ذلك أيضا في الرسائل المتبادلة بين يتسحاق أفيرا (158/اه 2081]ال) (من 
مخابرات الهاجاناة) . وعزرا دانين ١(30107(‏ 213) (مستشار الشؤّون العربية في وزارة 
الخارجية الإسرائلية) . وكتب أفيرا: (قمت بزيارة قصيرة إلى شفا عمرو. وتطلعت إلى وجوه 
الدروز هناكء حيث لم يكونوا فقط يتحركون بحرية هناكء وإنما ظهروا مبتهجين بالمصيبة 
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التي حلت بالمسلمين الذين طردوا وضاعت ممتلكاتهم. عزرا لا تشك في إنني اشعر بالغفضب 
من جراء عمليات الاحتلال التي قام بها جيشنا والطريقة التي أدار بها عملياته. إنني فقط 
أرى أن هناك خطرًا في افتراض أن الدرزي أو المسيحي ينتمي إلى عقيدتنا وأن المسلم 
ليس كذلك.) . وأجاب دانين بالقول: «بخصوص موقف الدروز وخيانتهم: فهم ليسوا 
مختلفين عن المسلمين: وربما هم أسواً. ولكن ما يحدد موقفهم هو: هل لديهم الخيار أم لا؟. 
فالمسلمون هناك من يقف وراءهم, أما الدروز فإنهم ضعفاءء ونستطيع أن نستغل افتقارهم 
إلى الخيان»!**') 

ورأى بني مورس أن تعاون الدروز مع اليهود خلال حرب عام /55١م:‏ أدى إلى عدم 
قيام اليهود بتهجير الدروز من قراهم: ويستشهد بني مورس بمقابلة مع أحد القرويين من 
قرية الرامة. حيث قال: «لقد أمر أهالي الرامة بالتجمع في ساحة القرية. وخاطب الضابط 
الدروز طالبًا منهم العودة إلى منازلهمء وإخباره عن آية ممتلكات مفقودة تعود لهم, بينما 
طلب من الآخرين التوجه إلى لبنان». (؟*") 

ونفى الكاتب الدرزي غالب أبىو مصلح ما ذهب إليه بني مورسء وأكد أن السبب في 
عدم تهجير سكان القرى الدرزية» يرجع إلى أن القرى الدرزية تقع في منطقة الجليل» وهي 
منطقة لم تمسها سياسية التهويد بشكل جدي قبل بداية الستينيات» وبقيت منطقة سكنية 
عربية» وأن القرى الدرزية تقع في الجبال الوعرة الفقيرة التربة التي تعتمد على الزراعة 
البعلية والرعيء وهذه الأراضي قليلة الجاذبية بالنسبة للاستيطان اليهودي. لهذه الأسباب 
لا نجد درورًا بين اللاجئين الفلسطينيين والعدد الضئيل الذي لجأ إلى سوريا ولبنان» كان 
من الجنود الفارين من الخدمة في الجيش الإسرائيلي. !”*') 

وفي أعقاب الانتصارات التي حققها اليهود على العرب في حرب عام /55١م,‏ أعلن 
عدد من القيادات الدرزيةء التي كانت مترددة في التعاون مع اليهود دعمهم للتحالف 
الدرزي اليهوديء ومن أبرز هذه الشخصيات الشيخ أمين طريف '*' , الذي رحب بزيارة 
وزير الأقليات الإسرائيلي إلى قرية جولس بعد الحربء وأكد على الصداقة التاريخية بين 
المجتمع الدرزي والشعب اليهوديء تلك الصداقة الموغلة في القدم.. وقال «إن الروابط 
العائلية التي بدأت في الأيام المبكرة للتاريخ الإسراتيلي» توطدت أواصرها في أيامنا هذه 
من خلال امتزاج دماء الدروز والإسرائيليين في معركتهم للدفاع عن الأرض» ١7‏ 

وفي هذا المعنى كتب يتسحاق بن تسفي بعد الحرب قائلاً: مإن الصداقة الدرزية مغ 
اليهود الضاربة بجذورها في الماضي البعيد ووحدة المصيرء. يجب أن ننظر إليها بتقدير 
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كبير. ويجب أن تتوطد أواصر هذه الروابط التاريخية. فقضية الدروز هي نموذج لأمّة 
صغيرة تكافح أعداء ألداء. وفي الوقت نفسه تقدر أصدقاءها ومَنْ يكن لها الودّء دعونا لا 
نتعامل مع هذا الأمر على أنه ضئيل الأهمية». 59 

ما أشار إليه بن تسفي هو أن على الإسرائيليين أن ينظروا إلى التحالف اليهودي 
الدرزي خلال حرب 954١م‏ بأنه ذو عمق وسياق تاريخي. وإحدى الدلائل التي يوردها بن 
تسفي تتمثل في الفقرة التي اقتبسها من الرحالة الاسباني اليهودي بنيامين (01 8613103 
3 ا من القرن الثاني عشرء وتفيد بوجود علاقات تجارية طيبة ربطت الدروز باليهود, 
لآن الدروز بريه مثل اليهود. “*') 

ولم يكن لإسراتيل بعد الحرب سياسة خاصة تجاه الدروز في الكنيست الأول الذي 


١هه‎ 


أنتخب عام 1559١م.‏ ولم يكن هناك مرشح درزي في وقت رشح حزب الماباي **') عضوين 
عربيين للكنيست هما: سيف الدين الزعبي مسلم سنيء والعضوى الآخر مسيحي وهو أمين 
جرجورة. ولم يبداً إدخال أعضاء دروز إلى الكنيست إلا في الانتخابات الثانية ١901١م.‏ 
ومنذ ذلك الحين كانت السلطات الإسرائيلية تصر على تمثيل الدروز بنائب أو اثنين في 
الكئيست 510) 

وخضع الدروز بعد انتهاء الحرب كغيرهم من المواطنين العرب للحكم العسكري 
الاستبدادي: وكان الجنود الدروز في مرحلة خدمتهم في الجيش يعفون من تصاريح التنقل» 
ولكن كان 'غلى الدرزى أن يحل تممريحا يخوله الفتقل. في البلاد.حال إنهاء القدمة 
العسكرية: أي أنه كان أثناء الخدمة العسكرية غير عربيء أما بعدها فهى على حقيقته 
عربي مضطهد. إلا أن السلطات الإسرائيلية أنهت تطبيق القانون العسكري على مناطقهم 
في 1977١م,‏ أي قبل أربع سنوات من إنهائه على بقية المناطق العربية. واستثنت الدروز 
قبل ذلك من تصاريح السفر (التنقل الأمنية) » التي فرضتها على الآخرين. وفي 957١م‏ 
فرضت السلطات الإسرائيلية الخدمة العسكرية على الدروزء واستخدمتهم في طرد بدو النقب 
نحو الأردن» وفي إطلاق النار على اللاجتين الفلسطينيين الذين حاولوا العودة من الحدود 
المصرية. وفي أعقاب العدوان الإسرائيلي على مصر في عام ١557‏ م: سجلت اشتباكات بين 
الدروز وغير الدروز من العرب. وكانت النتيجة أن رفض بعض الدروز الخدمة في الجيش 
الإسرائيليء إلا أن الامتيازات المادية التي منحها الجيشء للذين جندوا في صفوفه سهلت 
عملية التجنيد. ووسعت الفجوة بين الدروز وغيرهم من العرب. ”*') 


ان 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


الاستنتاجات: 


1 


تميز مذهب الدروز وتاريخهم بالغموضء وربما كان ذلك سرًا خاصًا بالطائفة 
نفسهاء ولا فائدة من استمرار الحديث عن عروبة الدروز أو عدمها؛ فالعروية 
ثقافة ولسان, ولا بد من استيعاب الطائفة الدرزية في محيطها العربي مع احترام 
خصوصيتها الدينية والاجتماعية والثقافية. 

تأثرت المصادر الدرزية التي تحدثت عن دروز فلسطين خلال الانتداب البريطاني 
بالمصادر الصهيونية التي اعتمدت رواية الدوائر الأمنية الصهيونية حول العلاقة 
مع الدروز. 

وجود مخطط صهيوني استهدف الطائفة الدرزية منذ فترة مبكرة من ظهور 
المشروع الصهيوني. ولم تكن سياسة الدواتر الأمنية اليهودية إزاء الطائفة الدرزية 
في فلسطين وليدة الصدفة: بل تطبيقا لمخطط سابق. ونظرت الدواكن الضهيوتية 
إلى الطائفة الدرزية في فلسطين على أنها حلقة وصل مع دروز سوريا ولبنان. 
أدى ابتعاد الدروز عن وسطهم العربي في فلسطينء وتقوقعهم في قرى منعزلة 
فقيرة وقريبة من التجمعات اليهودية إلى سهولة نجاح المخطط الصهيوني بنسج 
علاقات مع الطائفة. وسحبها خارج وسطها العربيء بتبّنيها مواقف سياسية 
وأمنية تخدم المصالح الصهيونية. 

فشلت التنظيمات والجمعيات العربية في فلسطين منذ بداية تشكيلها في استقطاب 
دروز فلسطين لجانبهاء وخلت هذه الجمعيات والأحزاب من أي تمثيل للطاكفة 
الدرزية. مما ساهم في تقرب الطائفة من الدوائر الصهيونية. ويرجع ذلك إلى 
أسباب عدة: منها طبيعة الولاءات التقليدية المسيطرة في الريف. وتخلف القرى 
الدرزية. وفقرها مما عزل سكانها عن مراكز الصراع بين الصهيونية والاستعمار 
من جهة:. والحركة الاستقلالية الوطنية من جهة أخرىء وطبيعة القيادات 
والأحزاب الفلسطينية, وتخلف فكرها السياسي والتنظيمي الذي جعلها غير قادرة 
على الوصول إلى الجماهير الريفية النائية بشكل عامء وإلى الجماهير العربية 
بشكل خاصء وارتباط دروز فلسطين بدروز لبنان وسوريا الذين كانوا يقارعون 
الاحتلال الفرنسيء. وبعضهم نال العطف من قبل الاستعمار البريطاني في الأردن 
وفلسطين. 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) ف مروان جرال 


1 


أدى وجود مصالح اقتصادية بين القرى الدرزية والتجمعات اليهودية وشعور 
هذه القرى بفائدة هذه التجمعات إلى وجود علاقة اقتصرت في البداية على 
العمال والمزارعين: ثم امتدت لتشمل عددًا من شيوخ العائلات الذين لا ينتمون 
اجتماعيًا ودينيًا إلى رأس الهرم في الطائفة الدرزية؛ بل إلى شرائح دنيا فيها. 
تورط عدد كبير من الدروز (من العائلات الهامشية في الطائتفة الدرزية) في 
علاقة مع الدوائر الصهيونية خلال الثورة الفلسطينية الكبرى (9555١9155-1١ام)‏ 
. وكان شعور هوّلاء بخطر الثورة عليهم: ورغبتهم في الانتقام من الثوار لسبب أو 
لآخر دافعًا لذلك. وشهدت هذه الفترة تحولاً في العلاقات من علاقات اقتصادّية 
واجتماعًية إلى علاقات أمُنية, وتعاون عسكري من خلال تشكيل وحُدات من 
الدروز لمطاردة الثوار. 

استغلت الدوائر الأمنية الصهيونية الهجمات العشوائية التي شنها الثوار على 
بعض القرى الدرزية وخاصة عسفيا ودالية الكرملء: لتوريط الطائفة الدرزية في 
حلف مع اليهود. واستغلت هذه الدوائر علاقتها مع الدروز للفتك بالثوار من جهة, 
وتمرير خطة نقل دروز فلسطين إلى جبل العربء والسيطرة على أراضيهم من جهة 
أخرى. لذا لا بد من التدقيق في هذه الهجمات والمسؤولين عنهاء لفهم دوافعها 
الحقيقية, وفهم الظروف التي أحاطت بتطور العلاقات اليهودية الدرزية. 

تعزز التعاون الأمني والعسكري بين اليهود والدروز في حرب 55/8١م,:‏ وبلغ 
ذروته في انخراط أعداد من الدروز في وحدة الأقليات التي أصبحت جزءًا من 
الجيش الصهيوني. لكن لا يجوز تحميل الطائفة الدرزية مسؤولية الهزائم: التي 
منيت بها القوات العربية في الجليل والكرمل؛ فأعداد الدروز المنخرطين في هذه 
الوحدة قليلة» ودور الوحدة العسكري محدود, إلا أن دورها الدعائي كبير بالنسبة 
للذواكن الضهيونية. 


. أدى تعاون الدروز مع اليهود في أثناء حرب العام /55 ١م‏ إلى إبقاء السكان الدروز 


في قراهم وعدم تهجيرهم أسوة بالمسلمين والمسيحيين من سكان فلسطين. 
اعتبر بعض القياديين في الدوائر الصهيونية تعاون الدروز مع اليهودء نوعًا 
من (الخيانة) » وشككوا في مصداقيتهم» فهم أصحاب «تقية» يسايرون القوي 
ويتأمرون على الضعيفء وهم لا يملكون خيارًا آخرّ غير التعاون مع اليهود. 
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الطابع العام للعلاقة بين اليهود والطائفة الدرزية خلال الفترة ما بين -١97٠١‏ 
4م هو طابع تعاوني مشبوهء لكن ذلك لا يعني غياب الخط الوطني والقومي 
في الطائفة, فقد كان هناك شخصيات درزية رفضت العلاقة مع اليهود. وشارك 
قسم من الدروز في مقاومة المشروع الصهيوني في فلسطين قبل ثورة العام 
5م وخلالهاء وقاتلوا إلى جانب القوات العربية في حرب العام /95١م؛‏ وإن 
كان دورهم محدودًا. لذا لا يجوز التنكر لهوّلاء المناضلين الذين ربما فقد بعضهم 
عضوًا أو أكثر من جسده. والتركيز فقط على المتعاونين. 

أدت النتائج التي حققها اليهود عام 554١م‏ إلى انضمام شريحة أوسع من 
الدروز لصالح الحلف الدرزي اليهودي. وبدأ البحث عن مسوغات لهذه العلاقة 
بصورة مغايرة عن السابق؛ ففي السابقء كان المسوغ هو المصلحة الاقتصادية 
والجوار والعداء المشترك للثوارء أما بعد قيام الكيان الصهيوني فالمسوغ هو 
التاريخ المشتركء والنسب إضافة إلى حلف الدم. 


اتاندرا 


العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال 


فترة الانتداب البريطاني (0اقام - 4ؤوام) د. مروان جرار 
الهوامس: 
.١‏ الحاكم بأمر الله الفاطمي: هو أبو علي المنصور بن العزيز بالله بن المعز لدين الله 


5 


الفاطمي الملقب بالحاكم بأمر الله. أمه آم ولد حسبما تقول الرواية الكنسية المعاصرة, 
فهي جارية رومية نصرانية. تولى الخلافة حدثا دون الثانية عشرة. / انظر: عنان, 
محمد عبد الله. الحاكم بأمر الله وأسرار الدعوة الفاطمية. (القاهرة. مكتبة الخانجي؛ 
ط؟, 19/417م),. ص 87- 40. وسيشار إليه: عنان, الحاكم بأمر الله. 


أبو عز الدين؛ نجلاء. معاناة الموحدين الدروز في الأراضي المحتلة (بيروت: دار الكاتب, 


طاء *199م) , ص1. وسيشار إليه؛ أب عز. معاناة. /انظر: 


للاع لطا , .قاع لو |اطناظ عأصع0وع6ق اأن8) , .5ع2ناءنا عط | 0 لإزمأواط ىم , .لطا .5لجكا .راط 


3 


م 


ه 


3 


5 -5مم, . (1992 , .كارم/ 

وسيشار إليه: 0265ا1نا عط 01 /ا01أ5 ألا ثم , .لط 
الخليفة الفاطمي الظاهر) الظاهر لأعز دين الله أبو الحسن علي (: لم يتول الخليفة الظاهر 
الحكم مباشرة بعد اختفاء أبيه, بل انتظر شهرًا أملا في عودة أبيه الحاكم. فلما تحقق 
الناس من موته أقاموا ولده الظاهر وكان عمره سته عشره عاماء وقامت عمته ست 
الملك بالوصاية عليهء وبعد وفاتها انتقلت السلطة إلى يد فئة أو حلف من كبار رجال 
الدولة. وبقي الخليفة بعيدًا عن الحكم لا يستطيع أحد من رجال الدولة الوصول إليه 
غير هؤلاء. /انظر: العبادي, احمد مختارء في التاريخ العباسي والفاطمي. (الإسكندرية, 
موّسسة شباب الجامعة, ط 2:١‏ 19917١م),‏ ص 7955- 590, وسيشار إليه, العبادي» في 
التاريخ العباسي والفاطمي. 
لا يرد اسم الدروز في مخطوطاتهم الدينية, إن إن أتمتهم أطلقوا على مذهبهم اسم مذهب 
التوحيد. وخاطبوهم بالموحدين والمسلمين والإخوان. أما بشأن تسميتهم بالدروزء فقد 
تعددت الآراءء وأدقها الرأي الذي يقول إنهم حملوه منذ بداية الدعوة نسبة إلى نشتكين 
الدرزي الذي نسب الدروز وأهله إليه. / انظر: البعيني. حسن أمين. دروز سوريا ولبنان 
في عهد الانتداب الفرنسي ١97١-947١م:‏ دراسة في تاريخهم السياسي والمذهبي. 
(بيروتء المركز العربي للأبحاث والتوثيق. ط١, ١997‏ م) : ص ."١‏ 

وسيشار إليه: البعيني» دروز. 
المصدر نفسه. ص" 5 ؟ 


أبو صالحء ومكارم ساميء تاريخ الموحدين الدروز السياسي في المشرق العربي. ( 


ردلا 
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وسيشار إليه: أبو صالح ومكارمء تاريخ الموحدين. / انظر: 
.نا .48 , .53516 31 , .لاع|53ناءعل 15 0ممعام للمع] لإعصاناول ثم , .لصمعلنا , .ااعلصيواا 
6 -65 ططر . 1836 0م1أ205 , .5 لكام لماه .6 .1697.5 


وسيشار إليه: لاع الاوز ثم , .ااع01 ناقتالا 


/. البعيني؛ دروز.ء ص١”‏ 

6. ريتشارد الأول (قلب الأسد) (/51١1١1--93١1١م)/‏ ملك انجليزيء ولد في أكسفورد في / 
ريتشارد عرشي نورماندي وإنجلتراء واستغل الثروات التي أتاحها له التاج لتكوين 
جيش انضم به إلى الحملة الصليبية الثالثة لاستعادة الأرض المقدسة من المسلمين. 
وقد تسبب ريتشارد تقريبًا في إفلاس إنجلترا ببيعه الممتلكات وفرضه الضرائب 
لتمويل حملته. / انظر: لاننج» مايكل لي ٠٠١‏ قائد عسكري: تصنيف لأكثر القادة 
العسكريين تأثيرًا في العالم عبر التاريخ. (أبو ظبيء مركز الإمارات للدراسات والبحوث 

8 البعيني» دروزء ص١"‏ 

.بو صالح., ومكارمء تاريخ الموحدين. ص7١-8١/‏ انظر: 

-لاع طأأنلا) دماوذاع؟ا لمق عاممع<5 عجنننا عط 01 كطأو0 , .2007 , .لأاط .كا متالطط 

8م .80015 مع أموموط لاط معطؤأاطنظ . ز5و مانلا لعنع53 أأعطا صمعط كماع ص1 
وسيشار إليه: 071015 , .ألا 

.١‏ شكيب أرسلان: (4879١-5557١م)‏ مناضل سياسي قومي عربي وشاعر وكاتب متألق 
أطلق عليه أمير البيان. ولد في الشويفات من أعمال لبنان. دعا إلى الجامعة الإسلامية 
ووقف في وجه التعاون مع الغرب وخاصة فرنسا وإنكلترا. عمل نائبًا في مجلس 
المبعوثين عن اللاذقية وعن حورانء: وانتخب سكرتيرًا للموّتمر السوري الفلسطيني 
الذي عقد في جنيف ١157١م.‏ / انظر: الكيالي: عبد الوهاب. موسوعة السياسة. (بيروت» 
الكيالي» موسوعة السياسة. 

؟.البعيني. دروز سوريا ولبنان. ص١5-‏ 2". / للمزيد حول عروبة الدروز/ انظر: 
الترابي» جميل» من هم الموحدون الدروز: نشاتهم- اشهر اعلامهم. (دمشق» دان علاء 


لفل 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د ران جراز 


.١:‏ بيركهاردت (5األلاع| 0117ل ,.0113101نا8) 18١1-1184‏ م): رحالة ومستشرق 
لويس. تعلم العربية في جامعة كامبردج وطاف في البلاد العربية باسم الشيخ إبراهيم 
المقدسة. ورحلة في الجزيرة العربية. / انظر: 

13101كانا8 واللالننا طح امل 
3101 طكاءنا_و أنئالناا_ ططق طهل/أكا أنا/ن0 .3أل0عم أكااننا .مع// :مخ 
15 .مقا لإاماط عطأ 0صضق ولاه مأ 5اع/ات1 1 . (1995) 5أنلاعا معطمل بألنحطاعنن8 
2 م1995 , 0015 اع30 ا منتواط 
وسيشار إليه: 5ا/1131 ,13101كاعانا8 

8. المعنيون: ينتسب المعنيون إلى الأمير معن بن أيوب من قبيلة عربية اسمها ربيعة. 
جاءوا أول أمرهم إلى الفرات ثم تركوها إلى حلب ومنها إلى لبنان ؛ فنزلوا بين أبناء 
صالح. تاريخ المسلمين الموحدين الدروز. (بيروتء المركز العربي للابحاث والتوثيق» 

15 ]نال عملأوع1جظ ذأ كأضعممعالماع5 عجنانا عط أه لزامأوالط , .موططا53 , .طولوط 

ع2 01101031 عط ونأنال عمأأدعاوط نه 5ع1ل0ناأ5 ما :لمائعط طنولاهأ0 عط وما 

34م , .1975, .للاع|53نلاعل , .55ع]ظ 5ع0و1/3ا عط! ,1/302 عذذهانا :لاط 0م2011 


وسيشار إليه : 026انا عطأ 05 لاامأذالط , .طلواجط 
/ انظر: 382 5,2ا1191/6 , .13101كا0نا8 
17 -31 مم, .ع2>ناانا عط أه لإزمأوالط , .طولوط 


انظر: أع5601 156 :عع١1!‏ ع1 300 ع غ01 عط , ,6[|١‏ .58090 0ق لطأباكا , .تعمماع لأوعللا 
0007.65 ا , .50015 طقعأصضقا .ع ناءنا عط أه طأومع 1ه 


وسيشار إليه: عع1! ع1 300 عناأا0 عطا, عممأعطاوعللا 
.بو مصلح. غالبء الدروز في ظل الاحتلال الإسرائيلي» (بيروتء مطبعة الرأي الجديدة, 
طاء 1976م ) ,ص * 0. وسيشار إليه: أبو مصلح. الدروز/ انظر: 
«طع0! ,متطةقع20عا, طالوط التعطأ تأ5دع ع1001/! عط ما عجنننا عط , .ملأوذ5الاا , .2مونا 


-99) طط, .2003, .كانا .ع0]ناه3510ط , .5وع:2 وألاع86030 غاع55لا5 .513105 300 /إأنا 
(102 


وسيشار إليه : 5351 1/1001( ع1 مأ ع2نانا ع ! , .023صنا 


مدنا 
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نفاعء سعيد. العرب الدروز والحركة الوطنية الفلسطينية حتى آل58. (عمان: دار الجليل 
للنشر والدراسات الفلسطينية, طى 5٠كم)‏ 2 ص ٠ك‏ وسيشار إليه: نفاع, العرب 
الدرون. / انظر: حلبي» اشام الدروز في إسرائيل: من طائفة إلى شعب. (الجولان: إصدار 
ةط , .5ووع:2 وأراع8630 ع»اع055ا5 .اأع5:3| مآ 4/35 عط , .02, .اعلمعاه 

7م , .1996 كالا,. 


وسيشار إليه: اع5]3!ا ذا 4/365 116 , .017, .اع0مع51 


. 010نلاع 01 . (لالالأوع0 لعهطة ث2 ) اع15:3 ذأ 5للاعل 300 01026 , .32ل0اع2 , .أط155م 


7 ,انار .©7اناه35]0ط , .55ع:2 وألاع8630 عاع055ا5 , .ونا مع اعاقرط03 بإ 
0 -0019 , 


وسيشار إليه : اع53! لأ 5للاعل 360 ع2ئا]نا , .أطة15م 


.انظر: 58 , .آ/ا!ا , .5أ3كا, .متلط 26م, .عع:]! عط5طأ لصن ع/أان عطا, سعمأعطاأوع/لا 


.9 , .7م51 0ظراالم8 , .معلاعا .لإمأ5والط أعلر8 للم :5121 لادأنلاعل علطأ مأ وع2نانا 
4 -0023, 


وسيشار إليه: 51316 داذأنئاعل عط مأ 5ع2ناانا عط , .راط 


. أبو مصلح. الدروز.ء ص 507- ٠١‏ . / لا يتفق 5 يتفق ما ذكره أبو مصلح مع ما أشار إليه سعيد 


نفاع في كتابه العرب الدروز والحركة الوطنية الفلسطينية» حيث أشا رإلى زيارة رشيد بك 
طليع إلى الحاج أمين الحسيني في القدس بتكليف من سلطان باشا الأطرش والشهبندر 
قبيل اندلاع الثورة السورية. وطلب المعونة من المفتي الذي بادر بتقديم آلف ليره 
ذهبية لدعم الثورة, أعقبها جولة للمفتي على مكاتب الافتاء كي يدعو الشعب للمشاركة 
في الثورة فترك كثير من أصدقائه وظائفهم وعائلاتهم كي يقاتلوا في سورياء ولم يدع 
المفتي حيلة يقدم فيها المساعدات المالية والسلاح إلا لجأ إليها ”. ولاحقا شكل لجنة 
من عدة شخصيات فلسطينية ليسهروا على جمع التبرعات يرأسها أحمد حلمي عبد 
الباقيء وقد بلغت المساعدات التي قدمتها إلى الثورة في سنواتها الثلاث مائة ألف ليره 
ذهبية/ انظر: نفاع: سعيدء. العرب الدروزء ص ١/1١‏ 

4 -23مم, .اع15:3 مأ 5الاعل 360 ع02نا , .أطة15م 


انظر: حلبيء أبو غالب. مقال بعنوان: من بطون التاريخ: يا ديرتي وموقف الأمير زيد 


الأظرق سم النين هافو الكور#مولة العسادة: (قدرين نيع التاظور) «داز آسياالسيمات 


> >ا 17152135 31_60 100-00 ]م 70م ذم . عاع 0/150 0» . 203 3 لتق 31 . /الانانا ننا/ / : ماغط 


80-5 نلاع أ 


يخدرا 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د مروان جرزاز 


5 بن غوريون. دافيد: ولد في بولندا عام 18/457١م,‏ وهاجر إلى فلسطين عام 5*5١م.‏ كان 
أول رئيس لأول حكومة في إسرائيل في 5١/19548/5١م.‏ / انظر: الباباء عبد الحميد, 
شخصيات إسرائيلية. (دون مكان» دون ناشرء طاء 19557م) . ص /7/ا١1-‏ 728 .١‏ 
وسيشار إليه, الباباء شخصيات. 


ايوجين روجان وافي شلايم (محررون) ترجمة ناصر عفيفيء الكتاب الذهبي (القاهرة, 
الا الدروز.» ص 57" 
لمدالد ,اميت ديا ا ته الا .وود وول ونا إلى مويو لان مدا 
د خويرت صعرتل اه وي وفي 
/ انظر: الموسوعة الفلسطينية. ل موؤسسة 297 الفلسطينية. ط١.‏ 9/865١ام)2‏ 
القسم العام المجلد الرابعء ص 11-5315 6. وسيشار إليه: الموسوعة الفلسطينية. 
.انظر: 26م, .عع1 عطأ لمق 076 ع1 , .مولع5 لصو عم أعطادع نلا 
27م .اع1!563 ما 5للاعل 300 ع0102آ , .أا135م 
48 26م, .عع علطا لصو ع/زان عط! , .مومع5 لصح ععمماعطأوع/لا 
.”٠‏ 27م, .اع3؟5| مآ 5للاعل 300 ع2ئناننا , .أط135م 


."١‏ 527, .اعق5! ما 5للاعل 300 ع0102ا , .1955م 


".با حوشي: ولد في توركا- غالتسيا العام 894١م.‏ هاجر إلى فلسطين عام ١95١م‏ 
وكان من مؤوّسسي كيبوتس بيت ألفا والهستدروت العامة. انتقل في العام 975١م‏ إلى 
حيفاء وعمل في الميناء ثم تحول إلى النشاط السياسي وأصبح من مؤيدي حزب (مباي) 

0 عدة وظائف في الهستدروت. ودخل الكنيست الأولى إلا أنه استقال منها في 
أعقاب تعيينه ركيسًا لبَلدّية حيفا خلفا لشبتاي ليفي وذلك في العام ١96١م.‏ /انظر: 


(بنك معلومات مدار) (حوشيء آبا) 
7021م 35./لاع أ لاع ام 1/10 1.010/0323133ع251ع3036 لا .عاص 163 0//:مالطا 
8--(161م0-88:10ااطبادة1 


دنا 


وفنا 


5 
6 
1 
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0 


ىه 
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اليافى ساسون: وله فى دمسدقء الححق بالواجاكاة وكان مسؤول الشرون العربية في 
مصلحة المعلومات (شاي) التي كانت بمثابة جهاز الامن للهاجاناة قبل قيام إسرائيل. 
كان له دور بارز في نشاط الوكالة اليهودية. اشترك في مفاوضات رودس مع المصريين 
واللبنانيين 959١م‏ حيث كان يشغل مدير دائرة الشرق الأوسط في وزارة الخارجية 
الإسرائلية. شغل منصب وزير في حكومة المباي في الفترة من ١9571١-9757١م,‏ كما 
عمل وزيرًا للشرطة /9571١975-1١م.‏ / انظر: البابا. شخصياتء. ص ١8‏ 

8 -/2مم, .اع5:3! ما 5للاعل 300 معنا , .1935م 

7م .لطا 

جماعة الكف الأخضر: حركة ثورية وطنية فلسطينية مسلحة:. تشكلت على أثر أحداث 
البراق 979١م‏ بقيادة أحمد طافش. وتعد جماعة الكف الأخضر أول تنظيم مسلح في 
المقاومة الفلسطينية. وأآثار ظهورها قلق سلطات الانتداب البريطاني وعملائها اليهود؛ 
قفاع العتدوب السامي 'تشاتسلون بإرسال تفزين مفصل إلى حكومته جول. العبليات 
التي قامت بها. وكانت أولى عملياتها ذلك الهجوم الذي .شنته على الحي اليهودي في 
صفد في تشرين ثاني 1979١م.‏ / انظر: الكيالي. عبد الوهابء تاريخ فلسطين الحديث. 
(بيروتء المؤسسة العربية للدراسات والنشرء ط١,‏ *99١م),‏ ص ١1757-١571؟,‏ وسيشار 
إليه: الكيالي. تاريخ 

المصدر نفسه. ص "١ 7٠١‏ 


أحداث البراق: وقعت في فلسطين بسبب الخلاف بين العرب واليهود على ملكية حائط 
البراق أو المبكىء وامتدت الاشتباكات إلى أنحاء فلسطين. وفى أعقابها قرر العرب 
مقاطغة اليهود اقتصادياء ولجآت بريطانيا في أعقابها إلى إرسال عدة لجان تحقيق 
منها لجنة شو وسمبسون ولجنة البراق الدولية. / انظر: فلسطين تاريخها وقضيتهاء ( 
نيقوسياء مؤسسة الدراسات الفلسطينية, ط١, )١947‏ , ص 1/5- 5/. وسيشار إليه, 
فلسطين تاريخها وحضارتها. 

منظمة الهاجاناة: أدى تعرض المستعمرات الصهيونية في فلسطين للهجمات العربية 
إلى تزايد الإحساس لدى مختلف الفئات والأحزاب اليهودية والصهيونية بضرورة 
إيجاد منظمة موحدة للدفاع عن اليشوف تتولى شؤون الدفاع (هاجاناه بالعبرية) 
عن كافة المستوطنين الصهاينة في فلسطين» وتخضع لقيادة موحدة وتدريب موحد. 
وبعد سلسلة من المحاولات» عقد حزب أحروت هعفوداه اجتماعًا في طبريا في الفترة 
الواقعة بين ١0 -١7‏ حزيران *97١م,‏ وقرر تشكيل منظمة للدفاع (هاجاناه) تتو 
مسؤولية الدفاع عن المستوطنات. /للمزيد انظر: بدر. حمدان. دور منظمة الهاجاناه 
في إنشاء إسرائيل. (عمانء دار الجليل, ط١‏ . .)١94865‏ ص17١-8١ء‏ وسيشار إليه» بدر, 
دور الهاجاناه. 


مدنا 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) ف مروآن جرال 


٠‏ . أبو مصلح. الدروز في ظل الاحتلال. ص /ه 

١‏ م , .اع1!5:3 مأ 5للاعل 300 ع026ا(نا , .1355م 

؟4. 26م, .عع ! عط لصو ع/ زان عطا, عماعطاأدوعلالا 

" ؟. .قعلاع ا .ل/إلمأذ نا أعر8 لم :51916 راواللاعل عط ما 5ع2ننا عط , .لاا , .5لقكا, .مراط 
3م .1999 , .ممه 0ظ,االر8 , 

وسيشار إليه: 51316 داذأنثاعل عطا مأ 5ع2لنا عط , .راط 
5 ؟. 229, .اع563! ما 5/لاعل 300 ع0102] , .1955م 
تذكر الرواية الصهيونية إن اعتراف المتهم بجرمه تم تحت التعذيب» وأنه سرعان ما 

تراجع عن اعترافه أمام القاضيء فأجلت المحكمة؛ وقبل صدور الحكم تم التدخل من قبل 

نشيطي الحركة الصهيونية وأفرج عنه. / نفاع؛ العرب الدروز. ص ١١5‏ 

5؛. 25 -024م, .51216 لاو انلاعل عط ما و5ع>نانانا عطأا, .مراع 

؟. سلطان باشا الأطرش: قائد ثورة وطنية وزعيم شعبي سوري. ولد في قرية القريا قضاء 
صلخد بجبل العرب. أدى الخدمة العسكرية في بلاد الرومللي» ومنذ عودته تابع الاتصال 
بالحركات العربية بفضل علاقته الدائمة بدمشقء. فصارت القريا معقلا للفارين من 
الحكم العثماني. كان سلطان الأطرش أول من رفع علم الثورة العربية على أرض سورية 
فرصة أخرى للثورة عام 575١م‏ عندما اعتقلت السلطات الفرنسية وفد الاحتجاج على 
حاكم الجبل (كاربيه) . فالتحق بالثورة كبار أعضاء حزب الشعب في دمشق وبعض 
رجال حزب الاستقلال. واختير سلطان الأطرش رئيسًا للمجلس الوطني للثورة وقائدًا 
في الجبل بعد إعلان العفو العام. / الكيالي» موسوعة السياسة. ج؟. صغ ”١‏ 

2 -30 مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 ع02انا , .15م 

48 . 34 مم , .للطا 

«.نفاعع, العرب الدروزء ص ١"‏ 

0١‏ -26م, .عع:! عط لصن ع/ ان عط , .عمأعطاأوع/لا 


0 
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؟ 8. 33م, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 مانا , .1955م 

”8. دروزهء محمد عزة:ء القضية الفلسطينية في مختلف مراحلها: تاريخ ومذكرات وتعليقات, 
(صيدا- بيروت: منشورات المكتبة العصرية. طذ١.‏ 1959١م)‏ ؛ ج١ء‏ ص ١؟7١.‏ وسيشار 
إليه: دروزة: القضية 

5. 329 م, .5ع2ئانا عط[ ]0 لإلمأ5وال ثم , .مراع 

8. 54 -53 مم, .اع5:3! ما 5للاعل 300 ع02ا1نا , .أط1935م 

5. فخري عبد الهاديء من قرية عرابة قضاء جنينء كان ناتبًا لفوزي القاوقجيء وقائدًا 
للفصيل الفلسطيني في قوات المتطوعين» لكنه انحرف عن هذا الخطء واتفق مع الإنجليز 
على قتال الثوار. ضمن ما يعرف بفصائل السلام. /انظر: فصائل السلام والثورة 
المضاده: 


6- 0 أء8 20010-56551084 ./131م015/لام» . 32548 .الالناننا// :ماخط 
/ انظر: الثورة العربية الكبرى في فلسطين -١955‏ 9795١ح:‏ الرواية الإسرائيلية 
الرسمية. ترجمة أحمد خليفة, مراجعة سمير جبور. (بيروت: مؤسسة الدراسات الفلسطينية, 
طاء 1985م), ص59. وسيشار إليه: الثورة العربية الكبرى. 
5. نفاعء, العرب الدروزء ص5 ١١‏ 
/ة. . ,أ5دط 10014/طا عط ما ع2بءنا ع5أا , .23موما 87 م 
/ انظر: نفاع؛ العرب الدروزء ص ١71-١17١‏ 
48. 54 -53 مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 مانا , .أط155م 
.5٠‏ 26م, .51916 لاواللاعل عط مأا5ع02نا عطا , .مراع 
١‏ -53 مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط155م 
؟".نفاع.ء العرب الدروز. ص؟775١- ١١5‏ 
"51. 332 -329 مم, .5ع02نا عط آه /مأ5و ألا م , .مراط 
/ انظر: نفاعء العرب الدروز. ص ١5595‏ 
4". نفاعء العرب الدروز. ص77 ١١1-1١‏ 
68 332 -329 مم, .5ع02نا عط 5ه /مأ5و ألا م , .مراع 
5".أبو مصلح. الدروز. ص8 5- 9ه 
/ا". 332 -329 مم, .5ع02نا عط آه لمأو ألا لم , .مراط 


/ انظر: نفاع: العرب الدرون ض ١7-١7١‏ 


ل 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د مروان راز 


. أبو مصلح, الدروز. ص8 5- 9ه 
848 26م, .51316 لا 5اللاعل عط ما 5ع2ننا عط , .مراع 
انظر: نفاع: العرب الدروز.ء ص 55 ١‏ 

6. يوسف أبى درة (*٠5١-19755١م)‏ : أحد قادة الثورة في فلسطين (19175- 1915ام) 
ولد في قرية سيلة الحارثية قضاء جنين. اشتغل في الزراعة لكنه إضطر إلى الانتقال إلى 
مدينة حيفا حيث عمل في سكة الحديد. وحين بدأت ثورة 1977١م,‏ التحق أبو دره فيها 
تحت قيادة عطيه أحمد عوض قائد منطقة جنين. وبعد استشهاد الشيخ عطية في معركة 
اليامون تولى أبو دره قيادة المنطقة وأصبح واحدًا من خمسة قواد يقودون الثورة في 
فلسطين. وتمكن في خريف 577١م‏ من مد نفوذه من منطقة جنين إلى قضاء الناصرة 
ومنطقة حيفا. وعندما توقفت الثورة الفلسطينية في أيلول 975١م‏ إنسحب إلى دمشق 
ثم إلى الأردن فاعتقلته وهو في الطريق دورية من الجيش الأردنيء ومن ثم سلمه غلوب 
باشا إلى سلطات الانتداب البريطاني التي أعدمته في ١19535/9/5١م.‏ / الموسوعة 
الفلسطينية: القسم العام, المجلد الرابع» ص 7 56-؟1615. 

-25 مم .351ع ع1001/ا عط ما عناءنا عط! , .023ص3نا 

؟لا. 54 -53 مم , .اع5:3! مأ 5الاعل 360 ع02انا , .أطو15م 

*"ل/ا. 26 -25مم, .52351 1/1001 عط ما ع<ننا عط| , .303ناآ 


5ا. 36 م, .اع563! ما 5للاعل 300 م0102 , .1935م 

هلا. 26 -25مم, .2351ع 1/1001 عط ما ع<ننا عط] , .0303آ 

5. يطلق الدروز على كتبهم المقدسة اسم (كتب العقيدة أو الحكمة) . وفي الواقع إن مَنْ 
يطلع على هذه الكتب يرى أنها تشتمل على فلسفات (فيثاغورس وسقراط وأفلاطون 
والأفلاطونية المتجددة) . ويشير عبد اله النجار بدوره إلى هذه الفلسفة بقوله: «ومن 
مصادر أرسطو وأفلاطون وأتباع فيثاغورس انحدر المذهب إلى الدروز الذين يعتبرون 
هؤّلاء الفلاسفة أسيادهم الروحيين»/ انظر: زهر الدين» تاريخ, ص 5١‏ . ص ٠‏ 

لالا. بيراني» عليء مقال بعنوان شخصيات من بلدي العامر دالية الكرمل. مجلة العمامة, 
(تحرير سميح الناطور) ؛ دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة؛ العدد .6١‏ 

> >! 6011161152135 100-0037 1م 0 2 م ذم . كاع 00[ / 0 م» . 303 3 لماح 3١‏ . الا نالا نلا / : ماخط 

810-45 لاع ألا 
/ انظر: نفاع: العرب الدروز. ص ١١١‏ 
". 54 -53 مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط135م 


مرضسل 
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48 26 -25مم, .2351ط 10014/! عط ما ع2ننا عط | , .3023نآ 
٠‏ 334 -332 مم , .5ع02نا عط 5ه لإلمأ5 ا 4م , .مراط 
انظرء نفاع, العرب الدروز. ص؟715١1- ١51/1155‏ 

.١‏ بعث من جولس الشيخ أمين طريف والشيخ أبا يوسف صالح طربيه إلى عسفيا لكي 
يرجعوا السلاح الذي تسلموه, فاتمع المسلحون للنظر في طلب الشيغ وتوصلوا إلى أن 
الشيخ أمين لا يستطيع تأمين سلامة المسلحين إذا ارجعوا السلاح» وقرروا عدم إرجاعه 
للمحافظة على عرضهم وسلامتهم. / انظر: نفاع: العرب الدروزء ص ١551-1١55‏ 

7 341 م , .5ع2لنا عطأ 0 لإلمأة كا 4 , .مراط 

"ى. 59 -55 مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط155م 

15 63م , .لاطا 

لم ترق هذه العلاقة للقيادة الروحية للطائفة الدرزية (الشيخ أمين طريف والشيخ 

لما خين والسيع اشعسن نعيق] الذي جادووا إلن إرسال:رينالة إلى المقدوي الساسي: 

ينفون ما أشيع عن اتفاق الدروز واليهود على سياسية واحدة إلى ما نهاية, «فالدروز لا 
يتفقون مع اليهود». / راجع نص الرسالة في: نفاعء, العرب الدروز. ص ١١5‏ 
8 2/7م, .5191 لاواللاعل عط ما 5ع2منا عطأ, .مراع 
/ انظر: نفاعء: العرب الدروز. ص ١ 5 ١‏ 

كى. 336 م , .5ع2لانا عطا آه لإلمأوال م , .مراط 

/1ى. 28 -2/7مم, .أ35ع 1/1001 عط ما ع2نرنا عط ١‏ , .03023آ 
/ انظر: نفاعء العرب الدروز. ص ١ 5١‏ 

63م, .اع15:3 مآ 5للاعل 300 ع2ئ0انا , .أط135م 

4. قررت الحكومة البريطانية في ١‏ أيار9177١م‏ تشكيل لجنة ملكية للتحقيق في حوادث 
فلسطين. وفي ٠‏ تموز نشرت اللجُنة تقريرها الذي تضمن مشروعًا لتقسيم فلسطين 
إلى دولتين عربية ويهوديةء وتبادل الارض والسكان بين الدولتين» ووضع الاماكن 
المقدسة تحت إشراف بريطانيا. / خلة. كامل. فلسطين والانتداب البريطاني -١957٠١‏ 
4م . (بيروت مركز الأأبحاث. ط١.ء‏ 191/5م) . ص 57-8477 5. وسيشار إليه: خلة, 

٠‏ لجنة وودهيد: شكلتها الحكومة البريطانية في العام 577١م‏ بركاسة جون وودهيد. وقد 
تحفظت اللجنة في تقريرها على مشروع لجنة بيل لتقسيم فلسطين الذي أسمته المشروع 


زحركرا 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د .مروان جرزاز 


3 


0 


(أ) وطورته إلى المشروع ( ي)كم طورته إلى المشروع رجا وخلصت اللجكة إلى ضعوية 
تطبيق تكرة تتسيع: فلسطين, الذلك: أعلفت الحكومة البريطاقية عدولها عن التقسيم / 
:فين الهاديا ميدي: النسآلة الفلسطيدية وتشاريع الكول المفاسية 2-0596 
16 إبيروت: ضيداء مققورات النككية العصدرية ظ 1 8/لة1)..حى 09 وسيقار 


إليه: عبد الهادىء المسألة. 


صهيوني» وكان عضرا في حر>ة هواة - صهيون وعضوًا في المّتمر الصهيوني, الأول في 

بازل بسويسرا جار لا وكا عن مدا ركني فكرة أن تكون أوغندا وطنا للديود. 
العالمية الأولى. يكان دور كسويق صدري وك بلذوي تلذل ستصي ركنن المققلمة 
الصهيونية والوكالة اليهودية, واختير في أيار 45/4 ١م‏ رئيسًا للمجلس الموّقت للدولة, 
وانتخب عام 1559م أول رئيس لدولة إسرائيل. توفي عام7 505١م‏ في رحفوت. / انظر: 
البابا. شخصيات. ص 755/8 509., 


. 63 مر .اعة:5| مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط155م 


.دوف هون: )١1951-١14855(‏ قائد عمالي صهيوني, أوجد علاقات قوية مع حزب العمال 


البريطاني / انظر: 1132 .50615ع! 4136م طأأأننا 5كاا1 لإألاا, .031/0اآ , .مهنا -عمع8- 
0ع1أل0ع, .لاؤأناناما واذأا/لا 320 طتعأوصاتطبظط لطعنصم نزط بلاعءمع لا عط لمع لمع أدا 
5 197/2, .لاع|53ناءعل 5اههط /عاعءا . لاو5أنلاناما 3طاذ اناا /ا0. 


وسيشار إليه : .اع5]3! ذأ 5للاعل 300 0026نا , .أطة413 مال3! لإالاا , .مناه -معظ 


315 


8 


45 


/ا. 


4) 64 -0063,) 
/ انظر: نفاع: العرب الدروز. ص ”5 ١‏ 
4 -63 ممم, .اع5:3| مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط4135م 
/ انظر: نفاع؛ العرب الدروزء ص ”5 ١‏ 
8 -/2مم, .51916 لاواللاعل عطا ما 5ع2ننا عطا , .مراع 
/ انظر: نفاع, العرب الدروزء ص 5 5 ١‏ 
4 -63مم, .اع15:3 مأ 5للاعل 360 ع02نا , .أط155م 
/ انظر: نفاع, العرب الدروزء ص 5 5 ١‏ 
-28 2مم, .5191 لأواللاعل عطأا مأ 5ع2ل(نا عطا, .مراع 
/ انظر: نفاع: العرب الدروز. ص 58 ١‏ 
71 
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. 64م, .اع15:3 مأ 5للاعل 300 ع02نا , .أط155م 

4. نفاع., العرب الدروز. ص ١5١‏ (الملحق الثاني) 

.م١185١ يوسف نحماني: ولد يوسف نحماني أوجرونوفسكي في روسيا عام‎ .٠ 
وصل إلى فلسطين عام /14*1١م مع أخيه موشيه. وانضم في العام ١51١م إلى حركة‎ 
هاشومير. يعتبر يوسف نحماني من أهم رجالات الصهيونية قبل نكبة عام 4م‎ 
ففي الثلاثيئيات والأربعينيات عمل نحماني كل ما في استطاعته لأجل إقناع العرب أن‎ 
يبيعوا أراضيهم للكيرن كيمت». / انظر:‎ 

هل هذه هي حكاية تهجير طبريا؟ 
كط .1948 -2005 -1/2009/01/1ه .01م5وه0اط .اعطوزنه5// :ماخط 

.١‏ إلياهوابستين أوايلاثء ولد في العام 1 *9١م.‏ عمل رئيسًا لدائرة الشرق الأدنى في 
الوكالة اليهودية,. وبعدها عمل ممثلا للوكالة اليهودية في الولايات المتحدة, ثم سفيرًا 
لإسرائيل في واشنطن ولندن. انظر: 333 م , .13/15 لاالا! , .101لا -8©10/ انظر: نفاع, 
العرب الدروز.ء ص 5 5 ١‏ 

٠‏ 66-68 طط ,.اعة:ذ| مأ 5للاعل 300 ع2ئنانا , .أط135م 

.٠*‏ كان وايزمان قد عقد سلسة لقاءات مع مجموعة من القيادات الفرنسية لإقناعهم 
بالخطة. وأكد وايزمان فيما بعد أنه نال دعم المدير العام لوزارة الخارجية الفرنسية 

4. (9©6عا و5لءاواك) ووزير الخارجية الفرنسية (8012161 360106) الذي وعده 
بالكتابة إلى المندوب السامي الفرنسي بهذا الشأن. 

/ انظر: الطأطا .10015/]30516129أ0010/01131105 .060011165 .للاللالانا// :مااطا 
ه.٠١.‏ 64-68 طط , .اعت :ذا مآ 5للاعل 300 عنما , .أطوم 
/ انظر: نفاعء العرب الدروز. ص” 5 ١‏ 
.٠١5‏ 29م, .51914 لداللاعل عط ما 5ع2ن0نا عطا, .مراع 
/ انظر: نفاع: العرب الدروزء ص ١1٠١‏ 
/ا٠.‏ 7م,باع5:3|ا مأ 5للاعل 320 ع2ئاانا , .أطوم 
0 30 -029م, .51916 لاواللاعل عطا ما و5ع>نانانا عطا, .راط 
/ انظر: نفاع: العرب الدروزء ص ١1٠١‏ 
848 29م, .519164 ط 5اللاعل عطأا ما5ع2ن0نا عط , .مراع 


عرفل 
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.٠‏ حسون,ء أكرمء مقال بعنوان فضيلة الشيخ وعلاقته بدروز سوريا ولبنان. مجلة 
العمامة. (تحرير سميح الناطور) . دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة؛ العدد 
1 
> »ا 1015:2135 0037_6011 >- 1100م 0 2 م (ام . كاع 0/150 0» . 303 3 لاق - 3١‏ . الا نالا نلا / : ماخط 
7- 810 نالا اا 
١1١‏ 76 , باعت:ذ!| مأ دللاعل 320 ع2نانا , .أط155م 


5. من الذين حضروا الصلحة: عبد الغفار باشا الأطرش وزير الدفاع السوريء والأمير 
زيد بك الأآطرش قائد الدرك السوريء. وحمزة بك الدرويشء والشيخ أسعد بك أبو صالح من 
مجدل شمسء والشيخ جبر مراد الصفديء والشيخ جبر سلامة: والشيخ سلمان السعد من 
جولسء وهاني أبو مصلح. وسلامة بك نجمء والدكتور حمزة مدير المستشفى الحكومي 
في حيفاء والشيخ أسعد قدورة مفتي صفدء وقاضي عكاء وفخري بك النشاشيبي من 
القدسء وفخري بك عبد الهادي من عرابة جنينء ورشيد الحاج إبراهيم من حيفاء واحمد 
الادلبي من عكاء وفريد بك ارشيد من جنينء ورئيس بلدية طولكرمء وكامل القاضي من 
ترشيحاء وفارس بك سرحان من الكابريء والشيخ صالح السليم من صفورية: والشيخ 
ابراهيم العبدالثه من سخنينء والوجيه عبد المجيد حسين من دير حناء والسيد يوسف بك 
الفاهوم رئيس بلدية الناصرة؛. ومحمد بك عبد العال من الزيبء والشيخ ياسين ياسين 
من عرابة البطوفء وحسين بك عبد الصمد قاضي محكمة الصلح في حيفاء ومحمد 
بك البرادعي قاضي محكمة العدل العليا في فلسطينء والقائم مقام رفيق بك بيضون, 
والقاكم مقام فريد بك السعدء والسيد داوود العيسى محرر جريدة فلسطين التي كانت 
تصدر في مدينة يافا. /للمزيد حول الحضور انظر: إلياس جبورء مقال بعنوان: صفحات 
من تاريخ شفاعمرو: صلحة شفاعمرو. 

3- 7م35 .00/1502 .قلط 3 زات ./لالناننا// :ماخ 


/ انظر: نفاع, العرب الدروزء ص ١١17‏ 

.١١ 1‏ 30 م, .عأ95أ5 لاداللاعل عطا ما 5ع2نانا عط , .مراع 

14. 1 59-6صم ,.اع5]3! ما 5للاعل 300 ما , .ألا95م 

68. 30م, .5191 لوالنلاعل عطا ما5ع2نننا عطا , .مراع 

5. أمين طريف: ولد سنة 1894م في قرية جولس في الجليل الغربي في فلسطين, 
وتلقى تعليمه الإبتدائي في مدرسه خاصه تابعة للجمعية الروسية الملكية في قرية 
الرامة في الجحليل. توجه سنة م إلى خلوات البياضة بالقرب من حاصبيا في 
الجنوب اللبناني» وفي سنة 4١9١م‏ عاد إلى قريته جولس. وفي سنة 974١م‏ توفي 


حرس 
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والده الشيخ أبو سلمان محمد طريف الذي كان الرئيس الروحي للطاتفة الدرزية مدة 
*: عاماء ووقع الاختيار عليه ليحل مكان والده في الرئاسة الروحية؛, وتم ذلك في 
5( وبعد 14 عاما أمضاها الشيخ أمين طريف في خدمة طائفته, توفي في 
١5كذ1ا./‏ 

انظر: أمين طريف: /أكاأ/نا/ ج01 .013 عم انها .2// :مقاط 

/ا١١١.‏ 30م ,.عأوا5 لواللاعل عطا ما 5ع2نانا عا , .مراع 

31م,.لأطا 

/ انظر: نفاع؛ العرب الدروز. ص178١‏ 

898. 40 -39صمم,.لأطا 

٠‏ 42 -39صم,.لأطا 

5 90م ,.اع5:3! مأ 5للاعل 3050 نا , .أط155م 

5. نفاع.ء العرب الدروز. ص ١/5 -١/65‏ 

*1؟١.‏ 48 -45مم,ع5131 لاد اللاعل عط مأ5ع2ن(نا عط| , .مراط 

4. أديب الشيشكلي -١3405(‏ 1978١م)‏ : ضابط ورجل دولة سوريء ولد في حماة 
ودرس فيها وتخرج في الكلية العسكرية بحمص. اشترك في حرب عام /55١م‏ وكانت 
صفد آخر مواقعه. / انظر: الكيالي» موسوعة؛ ج ". ص8١ ١‏ 

6. 48 -45م2, .51316 اواللاعل عط ما 5ع002نا عط! , .ماعط 

/ انظر: العارفء. عارفء نكبة فلسطين والفردوس المفقود ١981‏ -1967١م,‏ (كفر 

قرعء دار الهدى؛ د ط؛ د ت) ج١,‏ ص78- ٠‏ 5. وسيشار إليه: العارفء نكبة. 

م. مستعمرة مشمارهعيمك: تقع على الطريق التي تربط المستعمرات اليهودية الواقعة 
في مرج ابن عامر بحيفا. ولما كانت هذه المستعمرة مشرفة على المرج المذكورء فقد 
حصنها اليهود وأسموها مشمارهعيمك ومعناه حصن الحصون. 

/ انظر: العارف, نكبة, ج١.‏ ص58١.‏ 

0. 0 رامات يوحنان: من المستعمرات القائمة بين حيفا وعكا ويسميها اليهود مستعمرات 
زبولون وعددها خمس /انظر: العارفء نكبة. ج١ء‏ ص 771١‏ 

51 -49مم, .51916 لوأانلاعل عطأا ما 5عنرنا عط , .مراط 


دا 


العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (0اقام - 4ؤوام) د. مروان جرار 
.٠ 3*٠‏ 49-51 مم, .5131 لاواللاعل عط مأ 5ع2ن0نا عط! , .مراع 
/ انظر: نفاع: العرب الدروز. ص -١5/‏ .5" 
الناطور) , دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة؛ العدد 65. 
> >ا 1015:2135 100-00760116 1م 0 2 م (ام . كاع 0/150 م» . 303 3 لماح 3١‏ . /الا نالا نلا / : ماخط 
8100-0 اناالا 
وأصبح من قادتها العسكريين» شارك في حرب 58: وكان قائدًا لقوة كوماندوز. شارك 
في مفاوضات الهدنة مع الدول العربية في رودس. ارتبط اسمه بكل حروب إسرائيل, 
ففي السويس كان رئيسًا لهيئة الأركان: وفي حربي 717 و7 كان وزيرًا للدفاع. توفي 


0 عم معوعصع عطا لمق عمووو5ط نوللا :1948 عدلاوعاتظ, ./أوملا , عطاع‎ 05 .١*4 
.كأنا .©01ا3510ط , .2855 وألمع86030 اع55ا5 .عع وناآع لواملأوعاجط علا‎ , 
2006. مم,‎ 92- 3 


وسيشار اليه : ©10أ23165, .اعطاع 0 
/ انظر: نفاعء العرب الدروز. ص/١٠5- ٠١/8‏ 

. بارسونزء الدروزء ص15 

ك5”١.‏ 50-51 مم , .5131 لاواللاعل عطأا مأ 5ع002نا علطا , .مراع 

.٠1‏ بارسونزء الدروزء ص15 

6. عملية حيرام: آخر حملة عسكرية صهيونية ضخمة قي شمال فلسطينء وكان 

الغرض منها تطهير آخر جيب للمقاومة العربية التي كانت لا تزال نشطة في الجليل. 

/ انظر: بارسونزء الدروز. ص -١/١‏ "'/ا 


لحرا 
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7/5 القاسم., الدروز. ص‎ . ٠ 
عملية ديكل: وتعني بالعبرية النخلة؛ وأطلقت على العملية العسكرية اليهودية التي‎ .0١ 
استهدفت احتلال الجليل الأوسط في حرب /55١م. / انظر:‎ 
191. -/ا13 ) عولعاأنام؟] ./إع3 مهام 01 300 لاوع231أ5 :1948 عملأوعاجظ مأ عولالا, .31/0ئا,‎ 
ا . (منام1ة و5أعصواطاع ها‎ 02001. ,2004. 4 


وسيشار إليه : ع(لأوع53|1 5ز 2قلالا , .131 

45 . موريسء بنيء طرد الفلسطينيين وولادة مشكلة اللاجئين: وثيقة إسرائيلية. (عمان, 
دار الجليل للنشر والدراسات الفلسطينية. ط١اء‏ 957١م)‏ . ص85١- .١1873‏ وسيشار 
إليه: بني موريسء. طرد 

*15. بني موريسء طردء ص7١‏ 

15 . بارسونزء الدروزء ص 19- /٠١‏ 

/ انظر: 95 -92 مرم, .281651156 , .06/66 

65. بتي موريسء طردء ص8 "7١‏ 

5. القاسم., الدروزء ص ./7١‏ انظر: نفاع, العرب الدروز. ص 7171١ -1١8‏ 

١ بازسوتز: الدروق صن 5ت‎  .1 

. المصدر نفسه 

8. المصدر نفسه, ص ٠/٠" ١٠١‏ 

6. أبو مصلح., الدروز. ص (515- 35) 

.١‏ 28م,.عع]ح! عط لصو ع7 زان عط , ١|أت‏ لصو , أعماأع لدعلا 

65. بارسوتنء الدروز. ص7 

*8. بارسونزء الدروز. ص117- 8/. / انظر: القاسم, الدروز في إسرائيل. ص 70- 71 

4 . المصدر نفسه 

9. الماباي: أخذ هذا الحزب اسمه من المصطلح العبري» مفلجيت بوعلي إيرتس 
يسراتيل اى حزب عمال اركن إسدراكيل: وهو يحزي صهيوني عمالي كاسن عبنة 55 ام 
من اتحاد حزبى أحدوت هاعافوداه أى اتحاد العمل وهبوعيل هتسعير أي العامل الفتى: 
ومن قيادات مباي: بن غوريون, وليفي أشكولء وغولدا مائيرء وموبشي ديانه ودين 
بيرسء واسحق رابين. / انظر: الكيالي. موسوعة. ج5. ص 7557*٠‏ 

5. أبو مصلح: الدروز. ص 58-5717 

/ا61١.‏ المصدر نفسه 


كرض 


العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال 


فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) ف مروآن جرال 


المصادر والمراجع: 
أولا - المصادر والمراجع العربية: 


١ 


6ق 


أبى حنوان: كيسير الدروز سلكا ومعتقراء (الأردن:.شركة الشرق الأوسظ للطباغة: اق 


. أبىو صالحء عباسء ومكارمء ساميء تاريخ الموحدين الدروز السياسي في المشرق 


أب عز الدين: نجلاء. معاناة الموحدين الدروز في الأراضي المحتلة (بيروت: دار الكاتب, 
طق ٠159م).‏ 


. أبو مصلح. غالبء الدروز في ظل الاحتلال الإسرائيلي» (بيروتء مطبعة الرأي الجديدة, 


طى 5ع1ام) 


. أفنيري: أوريء دعوى نزع الملكية: الاستيطان اليهودي والعرب41//8١-‏ 1958م 


فعاو دنار الحليل اللنكن والدرايتات الفتسطيفية طا اب 954 


البعيني» حسن أمينء دروز سوريا ولبنان في عهد الانتداب الفرنسي ١95١-9817١م:‏ 
دراسة في تاريخهم السياسي والمذهبي. (بيروت» المركز العربي للابحاث والتوثيق» 
طثى ١955137”‏ م). 

06ام) 


5 الترابي» جميل» من هم الموحدون الدروز: نشأتهم- أشهو أعلامهم. (دمشق» دان علاء 


الدين للنشر والتوزيع والترجمة. طى 5*7م) 


الثورة العربية الكبرى في فلسطين -١975‏ 1975١م:‏ الرواية الإسرائيلية الرسمية. 
ترجمة أحمد خليفة, مراجعة سمير جبور. (بيروت: مؤسسة الدراسات الفلسطينية, ط١,‏ 
6ام). 


. حلبيء أسامة, الدروز في إسرائيل: من طائفة إلى شعب. (الجولان» رابطة الجامعيين, 


الم ام 


. خلة. كامل. فلسطين والانتداب البريطاني 97١--91795١م.‏ (بيروتء مركز الأبحاث, 


طق غلاذام). 


5 الدباغ. مصطفى مراد, : بلادنا فلسطين. (كفر قرع, دار الهدى, طى 155ام). 


576 


15 


16 


15 
.ا١ا/‎ 


يف 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


نووت ماحد عؤة القهبية اللاسظيفية ذى مسكلف مر اسلو امازيع وناك زا وسطليقات: 
(صيدا- بيروت.» منشورات المكتية العصرية: طى 6ام). 


زهر الدين, صالح. تاريخ المسلمين الموحدين «الدرون». (بيروت» المركز العربي 
للأبحاث والتوثيق: ط١,‏ 155915١م).‏ 


صالح: شكيب: الدرون والتاريغ) . بيروت: مطبعة الشرق الغربية: ظا3 151/9م). 


الهدىء دون طبعةء دون تاريخ) . 


. عبد الهادي. مهديء المسألة الفلسطينية ومشاريع الحلول السياسية95154١-‏ 1915م. 


(بيروت» صيداء منشورات المكتية المصرية طى ه/ا5ام). 


.عنان. محمد عبد الله الحاكم بأمر الله وأسرار الدعوة الفاطمية. (القاهرة, مكتبة 


:فلسطين خاريخها وقضيتهاء ( نيقوسياء موٌسسة الدراسات الفلسطينية, ظاى #القام). 
. القاسمء نبيه, الدروز في إسرائيل في البعد التاريخي والراهن. (حيفاء مطبعة ودار نشر 


. الكيالي» عبد الوهابء تاريخ فلسطين الحديث. (بيروتء المؤّسسة العريية للدراسات 


ت). 


. لاننج؛ مايكل ليء ١١+‏ قائد عسكري: تصنيف لأكثر القادة العسكريين تأثيرًا في العالم 


عبر التاريخ. (أبو ظبيء مركز الإمارات للدراسات والبحوث الإستراتيجية, طذ١, ١5995‏ 
م( 


. المسيريء عبد الوهابء. موسوعة اليهود واليهودية والصهيونية: نموذج تفسيري جديد. 


(القاهرة: دارالشروق: طذاء 95ةام). 


الجليل للنشر والدراسات الفلسطينية, ط١,‏ 991١م)‏ . 
نفاعء سعيد. العرب الدروز والحركة الوطنية الفلسطينية حتى آل58. (عمانء دار الجليل 
للنشر والدراسات الفلسطينية, طااء ١*5‏ ؟ م) . 
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العلاقات اليهودية الدرزية في فلسطين خلال 


فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د. مروان جرار 


ثانيا - المصادر والمراجع الأجنبية: 
8 010 مااع "01 "ل .025117137 0 :51107 ل :15701 111 كملاع ل 0110 ©0112[ , .2210071 , .4151/11 
7 , .4ل .لا .105150111716 , .ىدء 27 ©021111هء 4 عزء د كلاى , 201[ 1ع 007161 
71 17011510120 .كاعمهه| طمتكل [1آنطد 1ه 1 تإأناا, .120010 , .01171011 -19611 
0 «إط 11©0لل, .اأكاضامط هاكتأبا تنه 17151111 طلا [عت4 بوط قرع 117 ©1116 
972 1 , .04161711 كنال كعأممط اع .1[كوآنلاما 
71 .107110 تجآمط ©1171 0710 500110 171 170115 , .كأثلاء ا 201111 , .1811110701 
.3 , .8001 آعطسا 
10111110 ,151112 عط ,111 1ه 11117 :1كاط 110012[ :111551711.,111©121:1122111111, .1007110 
3 , ]آلا .105120111716 , .ىوه 27 40002171112 تدء ككلاى .5101115 0110 
.للل , .1[مكقمما[ وسعل 116 0 1715101 ع7001101(:11[عتركم ك4 , “27 1نحك, 11ام1]0 
,6( , .كىك 27 7111151117 011 كتتاء/ 121 1[و1 10171 
:161071 .2151017 8971 لم : 31012 1[ كاتلاعل 1116 111 10111225 ©1886 ,آنا , .15ل كل, .117170 
1999 , .1051011, .181111 
.1111511215آ ع711علهع4 ه 21111 , .5ء01112آ 0/1116 :11151013 للم , .آمل .015 ء!, .117170 
2 , /7017 مده[ , 
6 [0 ©9611 1167© ©1711 0110 ©07[7 052 , 11707 :945 1[ ©101©51111, .70000 , .06167 
,6 , .171210110 ,كىع 127 00271112 عل ندء دكلاى .12/1126 20112511711011 
لم :05121 01 ,02121711 كلا"7ل 10 0ترزجزء41 0111 70111717 لم , .2721277 , .11171071 
6 1805101 ,57711711115 .0 .1 , .10.1697 
0017015 11011/[1) 1221191011 تنه ء1جرمء2 101112[ 0/116 011917115) , .111111 .14 جرةلقام 
7 , .1500/1 1010011211 برط ل 12[كةاطناظا . كع 111171ماة أا 507 :111617 01ل 


111 .1122كلال 10 ع72ء[آهء 4 :أعه1:1[ 07110 ©101©51171, .0/71ل, .0111212 . 


0[ , .)1ل .10111170111 .ك7 771171111 


آلا , .كدهء27 ع0©7711مع4 تنزتعدكلار , .157021 171 كطه47 176 , .071, .05127061 . 


6 


10111109 , .01721011107 710 7( 01 1ك +945[ 21651116 ١1آ‏ “11/07 , .01ت ر1, .له 1 . 


4, .10110011, . (2ا27:01 كأ 71ه ليل «1م1نج0 1) 


١ 170171237. ,)00115101111116- 177011015. , 17 ك[©0‎ 17117011211 53110 0110 12 9(21, 0 


110 171 112[7ء 17 ©1116 70111[ 011512410 17, .1755 0710 , .17684 , .176863 26015 ©1116 
.10110011 1202175011 ل .0 .2) “01 0 211711[ , .0111011© 50110 011/111©5/[ 
5261 ©1116 (ع©17 ©1116 0110 ©21110) ©1176 , .11), .هل 5 ثته [1لتكل, .117651116117161 
.6 , 011[ نلك 1[ , .00/1 1016171 , .1021:1122 0/1716 5176119111 


سل 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول 06م" 


.١‏ نال عملادع1تظ5 دا 5أمع تمع (أاع5 عدنننا عط 01 لإأمأولط , .مقملك5 , .طولوط 
ب .0ع 01003 ع1 ولاننانا عمأأوعاوط نه 5110165 نما لممعط حو لم0 علطا 


5 ,.للع531نالعل , .55ع] 5عروقا/ا عط! .1/302 عطذهانا لاط لعأأالط . 
ايوجين روجان وآفي شلايم (محرران) ترجمة ناصر عفيفيء الكتاب الذهبي (القاهرة, 
مؤّسسة روز اليوسف. ط١ .)5١١8‏ 
رابعا - معارف عامة: 
.١‏ الكيالي: عبد الوهابء. موسوعة السياسة. (بيروتء المؤّسسة العربية للدراسات والنشرء 
لنيدلة 
؟. الموسوعة الفلسطينية. (دمشقء موّسسة الدراسات الفلسطينية. ط١,‏ 9/85١م)‏ . 
خامسا - مواقع انترنت: 
.١‏ حلبيء أبو غالب. مقال بعنوان من بطون التاريخ: يا ديرتي وموقف الأمير زيد الأطرش 
من الذين خانوا الثورة. مجلة العمامة. (تحرير سميح الناطور) . دار آسيا للصحافة 
> >ا 17152135 01_60 00 1105م 70م ذم . كاع 0/150 0» . 3203 3 لتق 31 . /الا نالا ننا/ / : ماغط 
5- ال /لاع الا 
؟. بيراني» عليء مقال بعنوان شخصيات من بلدي العامر دالية الكرمل. مجلة العمامة, 
(تحرير سميح الناطور) ‏ دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة؛ العدد .86١‏ 
> >ا 17152135 01_60 1005-00 ]م 70م ذم . عاع 2/150 0» . 203 3 لح 31 . /الا نالا ننا/ / : ماغط 
5- 0 أ لاعلا 
*. حسونء أكرمء مقال بعنوان فضيلة الشيخ وعلاقته بدروز سوريا ولبنان» مجلة العمامة 
(تحرير سميح الناطور) ‏ دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة؛ العدد ."3١‏ 
> >ا 17152135 1_601116 00 >05 10م 70م ذم . كاع 2/150 0» . 203 3 لتق 31 . /الانانا ننا/ / : ماغط 


7- نم العا 


لس 


العلاقات اليهودية الدرزية فى فلسطين خلال 
فترة الانتداب البريطاني (918ام - 1544م) د مروان جراز 


5. 31015كاعىنا8 وأللالننا طمخطامل 
3101 طكاءنا_و الالال ناا_ ططق طم لكا أ/نا/ونه .5أ0عم تكاأننا.مع// :مط 


5. (بنك معلومات مدار) (حوشيء أبا) 
-0] | نم6 20031110-1م25 .لاع ا /اء ام 10 /1.010/0313631ع1مع30316 صما كام 03063// :ماما 
98 -(ااءأم10 88 


مقاط .1948 -2005 -00/2009/01/1» .1أ0م5وهاط ١اع6دزناه50//‏ :مخط 


. فيليب حتي / من ويكيبيدياء الموسوعة الحرة 
أكا أ/لا/ 010 .13أ0عم أكاانلا .و// :ماخط 
الناطور) ‏ دار آسيا للصحافة والنشرء فلسطين المحتلة: العدد 5/ 
> >ا 1015:2135 107-00760111 1م 0 2 م ام . كاع 0/150 0» . 303 3 لماح - 31 . لا نالا ننا/ / : ماخط 
8100-0 لاع الا 
4. موقع لذكرى الرئيس الروحي للطائفة الدرزية (تاريخ حياته) 
مقاط .كاع 0ص أ/طقو/اعم .كمع د -مععممق -طكاتعحاك ./لالناللا// :مخطا 
أكاأ/لا/ 010 .13أ0عم أكاانلا .و// :مخط 
.١١‏ فصائل السلام والثورة المضاده: 
6- 80 20010-56851084 ./131م015/مامن .332548 ./لاللاننا// :ماخ 


لغة الرواية في التاريخ الشفوي 
الفلسطيني بين الفصحى والعامية 


٠ 07‏ 7 7 2 3 
أ. عدنان أحمد أبو شبيكة 


* محاضر في تسم التاريخ» كلية الآداب» جامعة الأقصىء غزة» فلسطين. 
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لغة الرواية في التاريخ الشفوي الفلسطيني بين الفصحى والعامية أ عدنان أحمد أبو شبيكة 


ملخص: 


اختلفت لغة الرواية الشفوية عند عرضها ونشرهاء في عدد من الكتابات التاريخية 
التي سعت لتوثيق التاريخ الفلسطيني الحديث والمعاصرء فبعض الكتابات عرضت لغة 
الرواية الشفوية بلغة عربية فصحىء وبعضها الآخر عرضها ونشرها كما رواها الراوي 
بلهجته العامية الفلسطينية. 
سيتمحور البحث في هذه الدراسة حول مسألتين مهمتين: هما: 
> أولاً: لغة المقابلة الشفوية, أتكون بسؤال الباحث للراويء أم عند إجابة الراوي 
على سؤال الباحث باللغة العربية الفصحى أم باللهجة العامية الفلسطينية؟ 
وعلاقة ذلك وأثره على سير المقابلة الشفوية, وكذلك أثره على مضمون ما يرويه 
الراوي من أحداث ووقائع عايشها وعاصرها. 
> ثانياً: لغة الرواية الشفوية عند عرضها ونشرهاء أتعرض وتنشر باللغة الفصحى, 
حتى لو كان الراوي قد روى روايته بلهجته العامية الفلسطينية: أم تَعرض الرواية 
الشفوية كما رواها راويها دون تغيير أو تبديل في كل المصطلحات والمفردات 
اللغوية أو بعضهاء ومدى علاقة ذلك بمنهج الكتابة والتدوين التاريخي. 


امسر 
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11111 


1 15/117112 اطلام 07 015210321712 17 كزع /01 ©111127:07112 0141 0 © 10711911049 ©1711 
(011121111701015 © ©1171 00111116111 10 50112111 7[ع111م11 11011111105 111510112001 71101177 111 
01"01 [0 ©2 101121104 ©111 51101120 15 ©1/101"11 501116 .111510170 2212511711011 111006131 0110 
"710776101 ©1711 كا 11 0 5110112 01/1215 0110 , © 10112109 ©4701 510710010 111 111167071126 
2111© 0110011101 12016511711011 115[ 111 11 110110125 

1 :«[اىة ”1 :07/0115 17111170110111 نالآ 011 كلاع 0 10 901719 15 7[ع"017 7656 11115 
6 10 0116511011 5* 0711267 ©ك70 ©1176 7ط © 11 71717111 .ملك 71 ©1711 01741 [0 © 101191149 

0 "51011001 1711 0116511011 5 :5201:6117 "1 ©1/1 10 071511721 5" “110110101 1/16 111 “01 , *110:110101 
1ع ء/© ©111 15 01 آنا 710ه 111© 02 0110011101 22125117111011 ©1171 111 “01, ©09لا 10719 ©4721 
16 1101101 [0 ©55©112© ©1171 011 أعء لت 5 '*11 كك آنا 05 ,طلاء 17111271 0101 ©1112 011 17101 01 
7 ]| ©[ 1[ 11[نا 510115 0110 1115© [0 110170165 16115 

.11 2115115111718[ 0110 1070171189 2[ك 1 1711 ©111167:011 0101 [0 1071911096 ©1111 :5601101 
“110110101 ©1171 1 0611© © 101121102 5107100170 1711 51120 اطلام :07 نجه اجردةل ع 131 1اقلاا 
© 11 ]آآمطلا 07 , 111 © >0 0110011101 11171101 115[ 111 ©©111167:0711 1115 110110120 
© [له 07 ©50111 111 110112©5© 11711/10111 11 110170120 “110170101 ©1711 25 1701"5©111©0 
© 1[1آناا 721011011 115 0110 ©©111167:071 0101 1116 171 07272010 7[ع11[ما 77 انتطمعمم 


511512111 0[/ 1101111118 0110 111© 1115101101 100111116111 7 
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لغة الرواية فى التاريخ الشفوى الفلسطينى بين الفصحى والعامية أ عدنان أحمد أبو شبيكة 


مقدمة : 

للغة دور مهم وبارز في حياة الشعوب قديمها وحديثها باعتبارها وسيلة الاتصال 
بعري اد االو ود وتات امات كل فاللغة «ارتبطت بالوجود في 
مختلف صوره» ( لي ا ا رنيال كديا رايا الور الى 
تكون محل دراسة واهتمام من قبل الباحثينء سواء المشتغلين منهم بعلوم اللغة (اللغويات) 
أهمية الدراسة: 

تأتي أهمية هذه الدراسة من كونها تعالج واحدة من إشكاليات التاريخ الشفوي, 
وهذه الإشكالية تتمحور في اللغة التي يفترض أن يعتمدها الباحث عند عرضه ونشره 
للرواية الانوية. إذإن هناك اانا من ااه التاريخية القاضة بتاريع فلسطينٍ الحدية 


في حين إن هناك فراسات كأرجكية أبقت الرواية الشفوية 0 حالتها اللغوية من حيث 
احتواوّها على كثير من المصطلحات العامية. 


أهداف الدراسة: 

تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على الاختلاف الواضح بين الباحثين حول لغة 
الرواية في التاريخ خ الشفوي الفلسطيني بين العامية والفصحى» ومدى ملاءمة ذلك ت وتطابقه. 
مع منهج البحث التاريخي الذي يرى في اللغة إحدى الوسائل التي يستعان بها للتأكد من 
مدى مصداقية المصدر التاريخي. 

«لغة جمعها لغ ولقاة, يقال: سمعت لغاتهم: اختللاف كلامهم.» ! «“ 6 'ء «وفي الحديث: 


من قال في الجمعة صّه فقد لغا أي تكلم» ١‏ او وتدورفهواللعة اصطلاها يانه «أصوات يعبر 
بها كل قوم عن أغراضهم» "). 

وفصحى لغة من «فصّعَ وفصًحً, فصع اللبن - فصحا - وفصاحة: خلص مما يشوبه: 
فأخذت عنه رغوته وبقي خالصه. وفصّعَ الرجل: انطلق لسانه بكلام صحيح واضح» ", 
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وفي الاصطلاح يُعرّف عبد الصبور شاهين اللغة العربية الفصحى بأنها : «مستوى من الآداء 
اللغوي ملتزم بالنمط القرآنيء حفاظاً على شكل الكلمة العربية وزناً ومعنى, ووسملا ووقفا 
وُضنبطا والقزاما بالمعجه اذى يشام الجائر والموتتع: ؛ مع عدم تجاهل ما أوصت به 
المجامع العربية اللغوية 7+ أما العامية* في اللغة فهي من «العّامة من الناس: خلاف 
الخاصة. جمع عَوام. ويّقال: جاء القوم غاب :نيه والغاسة: لغة العامة وهي خلاف 
الففصحى» 7, وبالتالي يصح أن نقول إن اللغة أو اللهجة العامية «هي تلك التي يتحدث بها 
عوام الناس دون الالتزام بقواعد النحو والصرف والبلاغة». 


الرواية الشفوية: 


«الرواية: موّنث الراوي» ©): والرواية لغةً «الذي يأتي القوم بعلم أو بخبر فيرويه»7”", 
أما اصطلاحا فالرواية الشفوية هي «ما تتناقله الأجيال شفاهية [منطوقا] من أحداث 
مضت وانقضت» "١‏ . 

لقد تناقلت الأمم والشعوب أخبارها قديماً مشافهة, مروظرية البسطافيه حرا كقير 

من التراث والمخزون المعرفي والأخبار عن الأمم الماضية وأيامهاء "' )» «فالإنسان [حمل] 
ويحمل وقائع وأحداثاً كثيرة مفصلة ومحملة, كان تاها غلبو وكقه بورعية الخاضن إلى 
أن 5 من هذه الوقائع والأحداث جدير بأن ينقل إلى الآخرين, إما لطرافته. وإما لأنه أمر 

يعنيهم اليوم أو غداً داخل في حياتهم بنحو من الأنحاء... وهو بهذا العمل أي كانت دوافعه. 
ينقل تاريخاً من حيث لا يدري» 9" . 

اعتمد عدد من المؤرخين القدامى على الرواية الشفوية كوسيلة للتاريغ: فالمؤرخ 
اليوناني هيرودوتوس -أواسط القرن الخاسن ق. عد كفن كاريكا حاول أن يجعله :املا 
عن أخبار العالم معتهوا علن ها رأه وسمغه ككل باشو "لروكزلك اعفن العري اعماذا 
كبيراً على الرواية الشفوية في نقل أخبار أسلافهم وأجدادهم وأخبار من سبقوهم, وبخاصة 
أن المجتمع العربي في الجاهلية كان في أغلبه أميا لا يعرف القراءة والكتابة, «وبسبب 
هذه الأمية الشائعة فيهم كان التدوين عندهم كليل بهذا ركان حل اعتمادهم على الذاكرة 
والحفظ... ونظرا لقلة التدوين عندهم, ا هن 

وإنمااتقل هذا الفاروغ رواية تقوية وأشغارا محقوظة ” 

وفي صدر الإسلام كان للرواية الشفوية مكانة مهمة لدى المسلمين عند نقلهم للأخبار, 
«فالاستظهار في الصدور أفضل عندهم من الكتابة على السطورء وقد ذهبوا في تعليل ذلك 
إلى أن الكتابة أكثر تعرضا للغلط والتصحيف من الحفظ...» "١‏ , وبعد وفاة النبي محمد 
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-صلى الله عليه وسلم- تناقل المسلمون ما ورد عنه فيما بينهم مشافهة حتى عهد الخليفة 
الأموي عمر بن عبد العؤية الذئ أصدر آمرا لقاضيه على المدينة أبي بكر بن محمد بن عمرو 
بن حزم بتدوين الحديث خشية عليه من التحريف والنسيانء: وكان ذلك في القرن الثاني 
الجري 11 

إن الاعتماد على الرواية الشفوية عند العرب والمسلمين - كمصدر أولي من مصادر 
علم التاريخ - كان اعتماداً مرحلياً ظرفياء ارتبط عند العرب قبل الإسلام بانتشار الأمية 
بين مجتمعهم القبلي» وفي صدر الإسلام ارتبط بثقتهم بما هو مروي أكثر من ثقتهم بما هو 
مكتوبء لكن ومع «مطلع القرن الثالث الهجري... أخذ علم التاريخ [لدى المسلمين] يقف على 
قدميه... ولم تعد مادته قاصرة على مجرد جمع مواد مستمدة من أقوال الإخباريين القدماء 
ومدوناتهم... [وكنتيجة لاستقرار] دولة الإسلام وإنشاء دواوينها ومؤسساتها... [أصبح 
التاريخ] علما يستمد مصادره عن واقع الحياة العربية الإسلامية من مختلف المواد المتنوعة 
الزاخرة بالمعلومات التاريخية» !"': وهنا يرى فريد بن سليمان بأن الحركة النشطة للتدوين 
التاريخي مع بداية القرن الثالث الهجري ترجع لعوامل «ايجابية منها الترجمة واستحداث 
الورق» إذ ظهر أول مصنع له في بغداد عام ١1/4‏ هجرية / 5 9لاميلادية»1" . 

أما الأوروبيون فقد نظر موّرخوهم خلال فترة العصورالوسطى إلى الشهادات (الروايات) 
التزويفية كلو امكا بد وعد وها سمو زا عونا ددن هات البغرفة السانيهنة؟" ١!‏ القن فاه 
النظرة أخذت تتجه نحو التغير والتبدلء ويدا أن هناك كثيرا من الريبة والشك وعدم الثقة 
في الرواية الشفوية, وعليه فقد اعتبرت «الكتابة أفضل من ذكريات شخص ما في الماضي, 
[و] أصبحت الكتابة الآمر الآمثل والآفضل لأنه يمكن التأكد من صحتهاء وهي بذلك جديرة 
بالاعتماد والقبول أكثر من سماع رواية أو تاريخ يعتمد على الذكريات» '". ولقد سجل 
القرن التاسع عشر الميلادي تراجعاً ملحوظاً وكبيراً في الاعتماد على الرواية الشفوية, وفي 
درجة الوتوق ييا تتخيمنة من أحداث ووقائع» وصار ينظر إلى ما هو مكتوب ومدون على 
أنه «نتاج عقل أرفع شأنا...» "0 . 

استمر التشدد والرفض لدى عدد كبير من المؤرخين في مسألة الاعتماد على ما هو 
مكتوب دون المروي حتى نهايات القرن التاسع عشر تقريباء إلا أنه. ومع بدايات القرن 
العشرين: بدا أمر رفض التعاطي مع الرواية الشفوية لدى عدد من المؤرخين بأنه غير منطقي,» 
بل مبالغ فيهء وذلك نتيجة «لمتغيرات تاريخية وفكرية؛ إضافة إلى الاحداث السياسية التي 
لا تترك وثائق مكتوبة خلفهاء مثل حركات التحرر في أفريقيا وآسيا»!"" ؛ ومن هنا فقد 
تنبه عدد من الموّرخين في العصر الحديث لضرورة إبراز دور الرواية الشفوية وتفعيلها في 
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توثيق أحداث ووقائع تاريخية لم يتناولها المصدر المكتوبء أو ربما أن المصدر المكتوب لم 
يعطها حقها من حيث التفصيل والتأريخ. 

تعرّف جمعية التاريخ الشفوي بالولايات المتحدة الأمريكية التاريخ الشفوي بأنه 
منهج لجمع الأجاذ التابيض وحفظها وتوثيقها من خلال إجراء مقابلات مع أولئك 
الذين شاركوا فيها7” ٠‏ ويرى داغبورت سورج وآخرون أن التاريخ الشفوي منهج لتوثيق 
الميراث الثقافي والخبرات والتجارب الإنسانية الماضية اعتماداً على الكلمة المنطوقة *") 
وتعرّق جسعية التاريغ خ الشفوي بالمملكة المتحدة التاريخ # انتقو ب اندها لجع من أحدات 
وتجارب :إنسائية اعتمادا غلى الذاكرة الحية حمق يكيروتنا سناء وذلك من خلال إحابتهم 
على ما يطرح عليهم من أسقلة 30 

لا تختلف التعريفات السابقة فيما بينها حول ماهية التاريخ الشفويء فالكلمة 
المنطوقة. ومعاصرة الحدث ومعايشته أمران مهمّان وأساسيان لا يمكن تغييبهما ولا 
تغييب أحدهماء فلا يمكن أن يكون هناك تاريخ شفوي بدون الكلمة المنطوقة” التي هي 
بالضرورة هنا النقايلة الكفوية أبا معغاصيرة الحدة أرمفايفته فتتيجية التاريع 
الشفوي لا تقبل بأن تجمع تفاصيل حدث تاريخي ما اعتماداً على رواية راو سمع من فلان» 
وفلان سمع من علان وهكذاء فالتاريخ الشفوي يختلف في هذا الجانب عن علم مصطلح 
الحديثء فبالإضافة إلى القدسية والبعد الديني الذي يطبع مضمون ما يرويه رواة الحديث 
البوي الطريف»:فإن من أغتفد على رواياتهم ختد جمع الحديف النبوئ المقوان وهم جم 
عن جمع يُوّمن تواطوّهم على الكذب كالأحاديث المروية عن الآركان الآصلية والهيئة 
العامة للصلاة والحجء فقد رواها أكثر من واحدء ونقلها عن طبقة كثيرة عدد من الثقات 
الضابطين كالطبقة الأولى التي سمعت وروت عن الرسول- صلى الله عليه وسلم- الحديث 
المتواتر. ثم روى الحديث نفسه طبقة ثالثة كالطبقة الأولى والثانية في الثقة والضبط 


00 


وهكذا حتى عصر تدوين الحديث» 
التاريخ السفوي الفلسطيني: 

كشفت نكبة عام 554١م‏ عن أوضاع غاية في السوء والمأساوية عاشها الشعب 
الفلسطيني الذي همُجِر عن أرضه ووطنه؛ وسلبت منه ممتلكاته من قبل العصابات الصهيونية, 
فنكبة فلسطين كما وصفها سليمان أبو ستة «حدث فريد من نوعه في التاريخ الحديث, 
فلم يحدث قط في مكان آخر غير فلسطين أن غزت أقلية أجنبية [اليهود الصهاينة] أرض 
الأغلبية الوطنية وطردتهم منها واستولت على أرضهم وأملاكهم وأزالت أثارهم الحضارية 


والتاريخية...» 000 
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من أجل توثيق الأحداث والوقائع التاريخية الفلسطينية, كما كانت عليه قدر 
0 وقت حدوثهاء 0 ة «الضياع الهائل للوثائق بسبب الاقتلاع المفاجئ للسكان 
من بيوتهم وأراضيهم» 7" , ولاستحالة أن يجد المؤرخون صوراً فوتوغرافية, أو تقارير 
رسمية تصف المجازر التي تعرض لها الفلسطينيون على يد العصابات الصهيونية... الخ, 
كان على المؤّرخين «الفلسطينيين أن يستذكروا ويسجلوا الأحداث... بطرق أخرى.. من بينها 
التاريخ الشفوي» 7" 

يرى غادل يحبى أن الأهتمام بالقاريع الشفوي فلسطينيا اغتمد. ظوال الفثرة من 
أواخر الستينات حتى أواخر السبعينيات على الطابع الأكاديمي الفردي بغرض الحصول 
على درجات علمية علياء ومن هوّلاء الذين أسهموا في هذا المجال بيان نويهض الحوت من 
خلال كتابها: القيادات والمؤّسسات السياسية في فلسطين 1١591١-155/8١م؛‏ ويرى يحيى 
أيشبا أن الاععينان على الرواية التقفرية بتاعقباوهنا فصدوا كاريشياء اكد شريهيا كحور من 
اقتصاره على الدراسة الأكاديمية, فمع منتصف عقد الثمانينيات من القرن العشرين تبنت 
بعض الجامعات الفلسطينية كجامعة بيرزيت تكوين أرشيفات لحفظ الروايات الشفوية 
الفلسطينية؛ كما عمل عدد من الباحثين على إبراز أهمية التاريخ الشفويء والتعريف بتقنياته 
ومنهجه في جمع الرواية وتسجيلهاء ومن هوّلاء: عادل يحيى ويزيد صايغ وتوماس ريكس 
ومنير فاشة وغيرهم '" 

ومنذ بداية عقد التسعينيات من القرن العشرين وجد التاريخ الشفوي الفلسطيني 
مَؤيدا مق الأهتمام والعناينة والبحث والدراسة مق خلال فشكيل مجموعاك غمل: أو من 
خلال عقد دورات تدريبية متخصصة في التاريخ الشفوي» أو من خلال إصدار عدد من 
الدراسات التي تركز في جانب كبير منهاء أو في كل جوانبها على توثيق التاريخ الفلسطيني 
اعتمادا على الرواية الشفوية ممن عايشوا الحدث وعاصروه:ء فعلى سبيل المثال لا الحصرء 
من المجموعات التي .شكلت لجمع الرواية الشفوية الفلسطينية «مجموعة التاريخ الشفوي 
الفلسطيني بإإشراف د. عدنان مسلم لطلبة التاريخ في جامعة بيت لحمء انطلقت في الفصل 
الثاني 997١م‏ حيث بدأ الطلبة في مساق تاريخ العالم العربي المعاصر القيام بأبحاث 
ميدانية في حقل التاريخ الشفوي لبحوثهم الفصلية. وذلك بتركيز خاص على كبار السن 
وذاكرتهم للأحداث الفلسطينية إبان الحرب العالمية الأولى»7""). أما فيما يتعلق بإصدارات 
التاريخ الشفوي الفلسطينيء فقد صدر في كانون أول من العام 995١م‏ لعادل يحيى ومحمود 
إبراهيم وتوماس ريكس كتاب بعذنوان: من يصنع التاريخ؟ التاريخ الشفوي للانتفاضة- 
دليل للمعلمين والباحثين والطلبة» وبَينَ عادل يحيى ومن معه من الباحثين في كتابهم 
ماهية التاريخ الشفويء ومنهج البحث فيه وتقنياته, كما احتوى الكتاب على عشر روايات 
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شفوية لشبان وشابات عايشوا انتفاضة عام 941١م‏ الفلسطينية وعاصروهاء ومنهم من 
شارك فى أحدافيا ")+ وصدرآيها فى العاء +++ او كهان ااباتحكيق تمرسرهان ومضطنى 
العربية الفلسطينية وسيرقه والباخكان اعقموا على الزوابية النققوية من أولقك الذي تاركو 
في الثورة وعايشوها وعاصروهاء إضافة إلى اعتمادهما على عدد من الوثائق التاريخية 1 
المكتوبة. وكذلك الصور الفوتوغرافية ©" . 

توالت الإصدارات ولم تتوقفء. ففي عام ”7١١٠م‏ صدر كتاب للباحث نبيل علقم 
بعنوان: عهد الانتداب البريطاني في الذاكرة الشعبية الفلسطينية» وقد اعتمد علقم في جل 
كخابه غلى الرؤاية الشفوية, وقد بلغ عدد رواة كتابة كماتين راويا 9 وفي العاه *+:؟ 
أيضا صدر للباحثين جهاد المصري وعدنان أبو شبيكة كتاب بعنوان: مخيم كندا للاجئين 
الفلسطينيين برفح سيناء ١9/057‏ - ٠٠٠1م‏ - دراسة شفوية ووثاتقية» والباحثان اعتمدا 
فى محاديهما على الزواية الشفوية: وعلى الوثائق المكتوية والصور الفوتوغرافيةء وبلغ 
فرق الرواق سحة عشن راوياء والكقات تشره وأشقرق علية مركن الشاريع خ الشفوي الفلسطيني 
بجامعة القدس المفتوحة- منطقة خان يونس التعليمية 9" . 

أما فيما يتعلق بالدورات التدريبية: فقد نظم مركز التاريخ الشفوي بالجامعة الإسلامية 
بغزة دورة تدريبية للتعريف بأهمية التاريخ اي ار ب د 

وكون اما الموّسسات الأكاديمية الفلسطينية بالتاريخ القترى اطق من 
خلال توجيه الدارسين وحثهم على ضرورة كتابة ابحاث تخرجهم في موضوع ذي علاقة 
بالنكبة والتهجير الفلسطيني عام 554١م‏ اعتمادا على الرواية الشفوية ممن عاصروا 
وعايشوا الحدثء ومن هذه المؤّسسات الأكاديمية التي انتهجت ذلك النهج جامعة القدس 
المفتوحة 7" , كما تجلى اهتمام المؤسسات الأكاديمية الفلسطينية بالتاريخ الشفوي من 
خلال عقد موّتمرات علمية يناقش فيها عدد من الباحثين منهجية التاريخ الشفوي وأهميته 
وضرورته لتوثيق التاريخ الفلسطينيء وآفاقه المستقبلية» ومن هذه المؤّسسات الأكاديمية 
الجامعة الإسلامية بغزة 1 . 


لغة المقابلة الشفوية: 
تعرف المقابلة بأنها «تفاعل لفظي يتم بين فردين في موقف مواجهة؛. حيث يحاول 


أخدهما أن يستثير بعض المعلومات أ التعبيرات لدى الآخر والتي تدور حول خبراته 
وأفكاره ومعتقداته» ( 0 0 ) . والمقابلة غمويا عمادها أ ركناها الأساسيان أولا: المتحدث: 


م 
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وثانيا: السائل أو المحاورء ويُعرف الأول في التاريخ الشفوي بالراويء والثاني يعرف 
بالباحثء ووسيلة الاتصال والتفاعل بين كليهما هي اللغة. وطريقة التعامل مع اللغة 
وشكله عند إجراء المقابلة الشفوية هو أمر غاية في الأهمية وبخاصة أن الهدف من المقابلة 
هوالوصول إلى رواية شفوية تاريخية مفصلة -قدر الإمكان- وأقرب ما تكون عليه وقت 
حدوثها. 

من الأمور التي لا يمكن إنكارها أو التغاضي عنها تباين المستويات العلمية واللغوية 
بين الأفراد والأشخاص في كل المجتمعات الإنسانية, وهذا ينسجم تمام الانسجام مع كون 
اللغة «في نهاية المطاف ظاهرة اجتماعية: والمجتمع والمجتمعات تتفاوت في مستوياتها 
الثقافية والاقتصادية والاجتماعية. واللغة مرآة كل هذه الأبعاد» ') . وعلى ذلك فمن 
المنطقي والطبيعي أن يكون هناك تمايز وتباين لغوي بين الرواة عند إجراء المقابلة 
الشفوية, فلغة الأمي الذي لا يعرف القراءة والكتابة لا يمكن أن تتساوى وتتطابق مع 
مستوى لغة المتعلم المثقف من حيث قوتها وفصاحتهاء وحتى المتعلمين أنفسهم قد يكون 
هناك تباين فيما بينهم عند استخدامهم للغة, وكذلك على مستوى الطبقات الاجتماعية 
داخل مجتمع من المجتمعات الإنسانية؛ فإن هناك تباينا لغويا يحدث أحيانا بين مستوى 
اجتماعي وآخر, ب للطبقات «الأرستقراطية في مصر لهجاتها الخاصة؛ ولكنها تقوم - 
أحناذا دهن شكويه أصواع اللفة العامة واسعتسمال كلبات وكراكين أ عقبية لاصتقانها أن 
ذلك علامة لزني والتفدن ذكل أحارب مكان أراتب: وزاله .معان ظالم» ومرسية مكان ظكرا 
ونحو ذلك» (” 

يميل بعض الرواة لأن يرووا رواياتهم باللهجة العامية. ويميل بعضهم لأن يروي 
بشيء من العامية وشيء من الفصحىء بينما يميل آخرون لأن يرووا رواياتهم بلغة تغلب 
عليها الفصحىء وفي كل الأحوال فما دام الآمر يتعلق بمحاولة وجهد يبذله الباحث مع 
الراوي من اجل استرجاع احداث الماضيء وما دام الامر مرتبطا باللغة باعتبارها وسيلة 
التعبير عن تجربة إنسانية عايشها أو شاهدها الراويء فإنه ينبغي على الباحث في التاريخ 
الشقوى أن يسع لاستيعان كل ها من شانه أن يؤكن ملب على مزاع ا 
إجراء المقابلة الشفوية. كأن يوجه الباحث راويه ليروي روايته بلغة يريدها هو - 
النائدك ح اعكفاوا فخه بشدرورة» احدواء الرواية النشكورة على جمدطتحات ومقروات لقرية 
محكمة معبرة وجذابة: وهنا يكون الباحث قد ابتعد بالمقابلة الشفوية عن مبتغاها وهدفها 
الأساسء ويكون الباحث قد لعب دوراً سلبيا -من حيث لا يدري ولا يعرف- بوضعه 
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العراقيل أمام الراوي: فللغة «وظائف متنوعة؛ من أهمها على المستوى الاجتماعي التواصل 
[والاتصال] بين أفراد المجتمع؛ وعملية الاتصال تجري بين متحدث ومستمعء والهدف في 
نهاية المطاف ثقل الرسالة بين مبرسل ومستقيل» ١‏ "', إلا أن هذه العملية قد د تعتريها عقبات 
بين أطراف عملية الاتصالء ومن هذه العقبات ما يتعلق بالمستقبل ١‏ 6 , ) » والمستقبل فى 
التاريخ الشفوي هو الراوي. 
من المهم والضروري أن يسعى الباحث عند إجراء المقابلة الشفوية إلى استبعاد كل ما 

مظافه أن يرهن قيودا على الراري؛ لآن منح الحرية للراوي ليروي باللغة التي يريدها 
الراوي تسة مخ شأفه أن يمنيم إيجابيا فى مفسون : زوايفه للحرث التازيفي خيء فالمقابلة في 
التاريخ الشفوي ليست مقابلة تلفزيونية بالضرورة, ذلك لأن المتحدث -وبخاصة الرسمي 
خلال المقابلة التلفزيونية - يميل في أغلب الأحيان إلى انتقاء العبارات والألفاظ التى 
تعكس قدرته وبراعته اللغوية. إضافة إلى د تكريينه أحياكا الحدوق بس سات يقبارات 
دبلوماسية؛ بينما المتحدث نفسه وبعد زمنء أي بعد أن تزول عنه الصفة الرسمية: يطراً على 
حديكه ما يبين تحررة مخ ذلك الطابع الرسمي» فييدو أكثن انطلاقا وتفصيلا في رواياتة 
الشفوية عند إجراء المقابلة الشفوية معه من قبل الباحث. 

أما الباحثء. ولكونه أحد ركني المقابلة الشفوية؛ فمن المهم بالنسبة له الحرص على 
إقامة علاقة يسودها الاطمئنان والثقة تجاهه من قبل الراويء لأن «هذه العلاقة ستؤّدي 
دوراً مهما فيما بعد لتذليل كثير من العقبات التي 5 تعترض سير البحث التاريخيء أثناء 
المقابلات الفعلية التي سيجريها الباحث مع الراوي» **, وللغة في هذا الأمر دور لا يتن 
كمافله أى تعاوكه ويخاضةة |ن هدون مكرقة كن عديسا بالآخر غالياسنا كوم شد يدات 
عندما سعى الباحث لجمع روايات شفوية ترتبط بالحادثة التاريخية موضوع بحثه. 

إن اقتراب الباحث وملامسته لمستوى الراوي اللغوي من شأنه أن يسهم في ردم أي 
هوة بين كليهماء فمهما ارتقى المستوى الثقافي والعلمي للباحث وعلاء فإنه ينبغي عليه 
عدم تجاهل أو تناسي المستوى الثقافي واللغوي للراويء. وكلما كانت المفردات اللغوية 
للسوّال من قبل الباحث بسيطة وسهلة الفهم وغير معقدة وليست بغريبة على الراويء كلما 
أدى ذلك إلى شعور الراوي باطمئنان وراحة نفسية تجاه الباحثء وكلما أدى ذلك إلى توفير 
أجواء من الود والألفة فيما بينهماء ومن الملاحظ بأن الاقتراب من المستوى اللغوي للراوي 
من شأنه أن يولد انطباعا لديه بأن الباحث لم يات من كوكب اخرء أو من عالم ليس بعالمه, 
وفي هذا الإطار يوّكد علي إسماعيل علي بأن «... الاختلافات بين الطبقات الاجتماعية تؤثر 
على عملية الاتصالء فكلما زادت الاختلافات الثقافية [بين الراوي والباحث]. كلما زادت 
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صعوبة الاتصال بينهما...» ''. وعليه فإن لم يكن الباحث من بيئة الراوي نفسهاء فإنه 
يصبح من المهم والضروري توليد إحساس لدى الراوي البسيط المتواضع علميا وثقافيا 
بان الباحث قريب من بيئته. وهذا ينطبق على الباحث ابن المدينة والراوي ابن الريف. 

دخلا الؤال سبارة أو ضيفة «وين اليهود طخوا ابنك» ؛ «مين كان في الدار أو البيت 
ساعة ما الطيارة الإسرائيلية ضربته» هي أكثر استحساناً وفهماً وقرباً للمستوى الثقافي 
والعلمي للراوي من حالة السؤال بعبارة أو صيغة «أين أطلق اليهود النار على ولدك؟» : «هل 
كان بمنزلك أحد عندما قصفته الطائرة الإسرائيلية؟». 

على الباحث في التاريخ الشفوي أن يدرك ويعلم بأن اللغة في تطور وتبدلء فقد يحل 
مصطلح لغوي بدلاً من مصطلح آخرء وقد يتغير معنى المصطلح د عصر لآخر, 
وهذا ما يؤكده لويس جوتشلك الذي يرى بأن معاني الكلمات «كثيراً ما تتغير من جيل إلى 
جيلء ... فكلمة بروليتاري 000161311310 لم تكن تعني قبل القرن التاسع عقر المبادوى / 
أكثر من واطيء ©1/؛ أو غير مهذب 937اللا.... ويرى جوتشلك بأن «الإخفاق في تفهم مثل 
هذه التطورات في المعنى قد يودي إلى الخطأً الكامل في فهم تطورات تاريخية» "), وفي 
السياق نفسه يوّكد علي إسماعيل علي بأن المصطلحات والمفردات اللغوية «قد تحمل معاني 
عدة للأشخاص الذين أتوا من خلفيات ثقافية مختلفة» 7:) لذا فإن عدم إدراك الباحث وعدم 
معرفكه :وعدي استعداده لهذا الأمى سيشكل عاتقا آمامة من حيك غدم قدركه على جمع 
دقائق وتفاصيل حدث تاريخي اعتماداً على الرواية الشفوية كأحد مصادرهء وفي السياق 
نفسه ترى دورا شوار ستاين بأنه من «المهارات اللازمة لإنجاح العملية [المقابلة]: اتقان 
لهجة الشاهد أو الراوي المحلية...» (41). 

مثال على ذلك: أن يكون هناك باحث فلسطيني ما يسعى لأن يؤرخ لأحداث ووقائع 
حرب عام ١5448‏ م في فلسطين اعتمادا على الرواية الشفوية كأحد مصادر بحثه؛ وهنا 
ريما يسعى الباحث لأن يجمع روايات شفوية من جنود سودانيين شاركوا في الحرب, 
ويلاحظ بأنه على الرغم من كون كليهما - الباحث الفلسطيني والراوي السوداني- ينتميان 
لقومية عربية واحدةء ولغتهم هي العربية: إلا أن كليهما لديه من الخصوصية في بعض 
مكرداتة اللخوية المطيلا ما قد يرشن أحهانا خلى يرما بريذانة من يعضهطا فمصطلح 
«زول» في اللهجة العامية السودانية* تقابلها «زلمة (رَجُل)» في العامية الفلسطينية , 
بمصطل «كوراعين» في اللهجة العامية السودانية تقابلها رجلان (قدمان) في العامية 
القلنيطيكية ما فيما يتظلق باللقات الأسحبية من غير العربية كالإنجليزية مثلاء فإن 
استعانة الباحث بمن يتقن تلك اللغة الأجنبية يصبح أمراً مهما وضرورياء لأن سعي باحث 
فلسطيني للحصول على رواية موظف إنجليزي لا يتكلم ولا يفهم العربية كان يعمل في 
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إحدى مؤّسسات سلطة الانتداب البريطاني في فلسطين هي من الأمور اللازمة والضرورية 
لتوثيق تلك الفترة الزمنية التي عاشتها فلسطين. 
لغة تدوين وعرص الرواية السفوية: 

يهدف علم التاريخ إلى استرداد الماضي وإحياته”” آخذين بعين الاعتبار استحالة 
عودة الزمان والأشخاص والمكان من جديدء و إحياء ما مضى واسترداده لا يمكن أن «يتم 
إلا إذا بعثنا ما كان يجيش فيه من حياة؛ أي إذا رجعنا وراء الأحداث المروية والأسماء 
الغرددة» !*") والرواية الشفوية كأحدمصادس علم التاريخ هي وسيلة من الوفائل التي 
تس لذلكه 

للغة دور مهم في تلك العملية التاريخية التي تهدف لإحياء الماضي واسترداده: 
باعتبار ها بخص ويرتبط يكل حقية وقترة ؤمنية مخبت عن مغردات وخصوصية لخوده 
قاللغة وليسيت قاليا نكا شرو داك سورع يزور لستعيلها الى العام. هلبا لكيه 
اقيض مقطق الخطوى على اللغار» ("1؛.والئغة وكائن حي لا يبقى على حال من الركون 
والجمودء بل أنها تتجددء وتدخلها تعبيرات وتراكيب, في حين تموت أخرىء أو تصبح 
متكلفة أو مستغلقة على الإفهام» ”' , واللغة أيضا «كساتر الظواهر الاجتماعية عرضة 
للحياة والمرض والموت والذبول في بعض أو كل مفرداتها وفق سنة التطور كالمجتمع الذي 
يحتضفها سواء بسواض (07) 

إن دخول تعبيرات وتراكيب لغوية جديدة يرتيط أحياناً بحالة التقدم والتطور المادي 
والتكنولوجي لمجتمع ماء فاللغة عرضة «لأن تتأثر بذلك التقدم المادي التكنولوجيء إلا أن 
هذا [ التقدم] لا يعني ولا يقصد منه [بالضرورة] بأن انقلاباً كلياً قد تقوم به المجتمعات 
الإنسانية على لغاتها الأصلية... إنما المقصود من ذلك هى دخول مصطلحات جديدة لم 
تكن موجودة من قبل.ع 1*9 , فمضطله اكترئت مغلا هق مخ المضطلحات التي لم تكن 
متداولة أى مستعملة بين كثير من الشعوب خلال فترة الثمانينيات من القرن العشرين, 
وهتاك مسيظلحات ومقرداث لكزية عاكك شائعة لدى مقع ما من النجشيعات الانسانية: 
إلا أن مخطق التطور والتقدم التكنولوجي أدى إلى تراجع استخدامها بشكل كبير وملحوظ, 
فيضطلع دوين" كان من الحصطلحات الشافعة والفكراؤلة فلسطيتيا أوائل أن متخضف 
القرن العشرين تقريبا: لكن استخدام هذا المتصطلم راحم يقراجع اسقهدام الشيء الدال 
عليه واستعماله خلال القرن الحادي والعشرين 

وكما أن هناك مضطتحات ومشردات لقوية تدخل وأهرى ترام فإن ستاك أيقيا 
مصطلحات ومقزدات لغوية غير مولن لاقينا ومفاتيها بتغين الزمن وتبدلة رت اليافف ميقل 
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في يومنا يدل على مدلول هو المسرة أو التليفون» وكانت[كان] في الجاهلية تدل [يدل] على 
الروع والفزع والروح الخفية التي كان يستعيذ منها الإنس...» *"). 

وكذلك يودي المكان دوره وأثره الواضح في اللغة, وهذا ما يوّكده عبد الغفار هلال 
الذي يرى بأن لغة أهل الصحراء «خشنة الألفاظ, غليظة الأصوات, كما يتضح ذلك في لغة 
العرب الجاهليينء فالعربي في الصحراء يجد أمامه الجو الهائل من الفراغ الطبيعي الذي 
يحتاج إلى قسوة عضلية: حتى يتضح صوته؛ ويصل إلى ما يريد من أماكن قد تكون بعيدة 
عنه؛ [ومن ذلك] قول بعض العرب: (لبيش [لبيك] اللهم لبيش)» 7" . 

تعد اللغة في التاريخ الشفوي من أهم وسائله؛ بل أولها وربما وسيلته الوحيدة”. وهي 
وقوده كذلكء فالتاريخ الشفوي منطلقه واعتماده على الرواية الشفوية» ووفقا لهذا المنطق 
يمكن القول بأنه بدون لغة منطوقة لن يكون هناك تاريخ شفويء والرواية الشفوية على 
والعلمية, وتعبير عن الخصوصية اللغوية لمجتمعه. فكل مجتمع قد يضم رواة من «... الزراع» 
والصناع, والارستقراطيين, والفقراء. ومتوسطي الحال.... 5 الأميفة: والعلماء والمثقفين... 
ولكل هذه الطوائتف خصائصهاء في نشأتها وطريقة حياتهاء وعاداتها وتقاليدهاء ومستواها 
الاجتماعيء ولذا تستخدم اللغة استخداما مستمدا من البيئة والأعمال التي تزاولها» "”. 
4م عدا من الشهادات والروايات الشفوية لأناس يسطاء أميين غاشوا تراجيديا التهجير 
الفلسطيني عن الأرض وعايشوهاء وكان من بين هذه الروايات رواية للحاجة رحمة داوود 
عبد الرحمن. عمرها ؟ سنة, وبلدتها الأصلية في فلسطين هي المزيرعة” بمدينة اللد”. 
ومما جاء في رواية الحاجة رحمة داوود عبد الرحمن: 

«صدق رجال القرية خدعة الإنجليزء واندفعوا بحماس متسلقين ظهر الشاحنة التي 
ستحملهم إلى المكان... وكانوا يهزجون وكأنهم ذاهبون إلى عرس... كانت المزيرعة تقع 
شرقي سكة الحديدء وقريبا من السكة. وكان المجاهدون من أبناء قريتنا قد تمترسوا في 
الاستحكامات التي أعدت لمثل هذا اليوم, مسلحين ببنادق... كان زوجي أبو كايد قد اشتراها 
من مصر... وبأمر من الشيخ حسن سلامة وزعت بأثمان رمزية على رجال قريتنا والقرى 
المجاورة» 5 
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عرض نمر سرحان ومصطفى كبها في كتابهما عبد الرحيم الحاج محمد القائد العام 
لثورة -١975‏ 574١م‏ في فلسطين عدداً من الروايات الشفوية التي تسرد تفاصيل حياة 
الثائر عبد الرحيم الحاج محمد وظروف استشهاده: ومن هذه الروايات رواية لأحد الثوار 
وأحد رفقاته واسمه سعيد إبراهيم أبو ليمون المولود عام ٠٠5١م‏ في صانور”. ومما جاء 
في روايته: 

«عبد الرحيم الحاج محمد نزل السفح هو ومرافقه. لم يركب فرسه. بيني وبينه كانت 
مسافة أمتار قليلة» عبد الرحيم همّ بركوب الفرسء فلم يفلح» فتركها ونزل من سفح الجبل... 
فارتمى متكئا على راحتي يديه... علمنا من ضابط عربي أن الإنكليز كانوا غاضبين من 
العربي الذي أطلق الرصاص على عبد الرحيم الحاج محمد وهو جريح, الضابط العربي 
اففة هود سألقه لناذا يخكبن الإتكلين؟ قال كانوا يريدون القبضن على القاكن يديا 
لاستجوابه. ومعرفة ما بحوزته من معلومات ثمينة» 9" . 

أورد جهاد المصري وعدنان أبى شبيكة في كتايهما مخيم كندا” للاجئين الفلسطينيين 
برفح سيناء رواية شفوية للحاجة أم يوسف أحمد. وعمرها عند إجراء المقابلة 7 سنة, 
وبلدتها الأصلية في فلسطين أسدود”. ولا تعرف القراءة والكتابة. تاريخ المقابلة 
7 4+*/ 9+ *1ام ومماجاء في الرواية: 

«إن عادات سكان مخيم كندا برفح” سيناء وتقاليدهم في الأفراح والأتراح لم تتغير, 
ولم تتبدل بعد 0؟نيسان/ إبريل عام 947١م,‏ فهي تلك السائدة والمتعارف عليها لدى 
ذوينا وأهلنا في الأراضي الفلسطينية المحتلة...» ('), وعن الزي الشعبي للمرأة الفلسطينية 
في قرية بربرة* عرض الباحثان: هاني سميح أبو غالي ومحمد حسن الصرفندي رواية 
شفوية للراوية: الحاجة مريم صالح.ء العمر عند إجراء المقابلة ١‏ سنة؛ البلدة الأصلية 
بربرة, تاريخ إجراء المقابلة /١6‏ يناير/ 5 **١م,‏ ومما جاء في الرواية: «امتاز زي المرأة 
الفلسطينية في قرية بربرة بالتطريز اليدوي الذي يظهر جمال ثوبها من خلال الأشكال 
والرسومات عليهء. وكان ثوب المرأة طويلاً يغطي جسم المرأة. وعلى جانبيه تطريز على 
شكل ورود أو مربعات أو خطوط متوازية أو متقاطعة وعلى الصدر رسومات أخرى متعددة 
تظهر جمال الثوبء وعادة ما يكون لون الثوب أسود أو أبيض... وللثوب حزام من القماش 
الحرير أو منديل يربط على وسط المرأة» (") . 

إن الروايات الشفوية الواردة سابقاً بحالتها اللغوية التي دونت وعرضت بهاء إنما 
افتقرت إلى عدم قدرتها على التعبير عن المستوى الثقافي واللغوي الحقيقي لرواتهاء فهي 
عرضت بلغة لا قدرة لرواتها على الرواية بهاء فتضمنت مصطلحات لغوية مثل: (واندفعوا 
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لغة الرواية في التاريخ الشفوي الفلسطيني بين الفصحى والعامية أ عدنان أحمد أبو شبيكة 
تحمابن متسلقين, رد في الاستحكامات, توزيعها بأثمان رمزية, ونذل مخ سف 
591 و ا ا ا در 
حقيقة المستوى العلمي والثقافي واللغوي للرواة. كما افتقرت تلك الروايات لعنصر مهم 
بالنسبة للموّرخ والقاريء. وهى عنصر استرداد الماضي والإحساس بهء فالمصطلحات 
والمفردات اللغوية التي تنتمي لزمن بعينه تسهم في اشتمام شيء من رائحة الماضي 
وعبقه. ويلاحظ أيضا بأن تلك المصطلحات اللغوية -على حالتها تلك- عَرضت وتناولت 
حدقا لاروح"فية..حدثا تاريخيا لم تتطابق مصظلحاته ومفرداته اللغوية مع ؤمن حدوثه: 
وهنا تلتقي هذه المنهجية التاريخية مع الرؤية الأدبية. حيث يرى شوقي ضيف بأنه إذا 
«ركانت الوا تأليفاً وإنشاءً وموشضبوعها ل ل م الست 
التمقيلية إلا لتقليدهاء وخالفنا الواقع في نشكلة 21 ا" 

عرض نبيل علقم في كتابه الانتداب البريطاني في الذاكرة الشعبية الفلسطينية عددا 
كديرا من الروايات الشفوية للفترة الزمنية موضوع دراسته, ومن هذه الروايات رواية 
تناولت أشكال التعذيب والإهانة للمعتقلين العرب من قبل سلطات الانتداب البريطاني إبان 
ثورة عام 171١م‏ في فلسطينء ومما جاء في إحدى الروايات للراوي عبد الخالق يغمور 
«بقوا يعذبوا بالكرابيج [أداة للضرب] ٠‏ ويجيبوا برابيج مي [خراطيم مياه] » ويحطوا 
[يدخلوا] البربيج في ثمه [فمه]. ويفتحوا المية [المياه] عليه... في زمن بريطانيا كنا نتعذب 
ونسجنء وفي منا يخلعوا أظافره. وفي ناس تموت في السجن...» ('' , ورواية أخرى لعبد 
الله الإفرنجي يروي عن أحداث فلسطين عام 55/8١م:‏ ومما جاء في الرواية: «إلي [لي] أخو 
[أخ] أستشهد عام 48: أولها أنا كنت في مصر بشتري سلاحء وبعدين هو عنده أوتونبيل 
[سيارة] بدا هو وخمسة ستة يشتغلوا ضد اليهودء حطوهم على البال» شرق غزة بكيلو واحد 
بس [فقط]... صارت معركة: وقتلوهم كلهم...» ''). 

وعوقى عللاء كبيتر عدا كينا من الروايات الشفوية لشهود عيان عايشوا أحداث حرب 
غام111غ وغاصريفا/ وين هده الروايات رواية لآبي عدو الاداوي: الموظن الاصبلي في 
فلسطين مدينة اللدٌ. العمر م١‏ غاما هوم التهجير عن اللد. ومما جاء في روايته: 

«بتذكر فلسطين مزيوظط أنخيدا|: كانت البلاد تحت حكم الإنجليزء اللي [الذي] جاب 
اليهود واللي ثبتهم في فلسطين هم الإنجليزء واللي ضيع حقنا هم الإنجليزء واللي طحونا 
[طردونا] من بلادنا هم الانجليزء كانوا الناس في أكبر نعمه من الله. بس [فقط] اللي كان 
بصير [يحدث] أنه الثوار بطخوا [يطلقوا النار] عاليهود واليهود يطخوا عالثوان...» *) , 
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ورواية أخرى للراوية فاطمة داود عبد الرحمن: الموطن الأصلي قرية المزيرعة قضاء اللد, 
العمر ١8‏ عاماً يوم التهجير عن اللد. ومما جاء في الرواية: «كنا نعرف الأخبار من جوزي 
[زوجي] أبو كايد لما بكى [كان] يروح [يذهب إلى] على القهوة ويسمع من الناس الأخبار. 
وبيجي [يأتي] على الدار يقوللي إيش اللي [ما الذي] سمعه وايش الناس بتحكي... أكثر اشي 
[شيء] خفنا منه لما سمعنا عن دير ياسينء الناس صارت تزم [تجمع] أغراضها وتخرج 
ا" 

حرص الباحثان نبيل علقم وعلاء ضهير من خلال عرضهما للروايات الشفوية 
السابقة. وغيرها من الروايات على عدم تغييب المستوى الثقافي الوواق وزخوضا حرضا 
واضها على إظهان الخصوصية اللغوية المطلية لرؤاقيى فالرواياف غرفت في سياق 
دراستهما كما رواها الراوي بلغته دون تكلفء ودون إضفاء أي شيء من الجاذبية الأدبية 
عليهاء لذلك احتوت تلك الروايات على مفردات لغوية محلية مثل: (برابيج ميء ثمه. طحوناء 
مزبوطء يطخوا عليناء بكى» تزم) . 

من الموّكد أن عرض الرواية الشفوية ونشرها - كما جاءت عن راويها من حيث لغتها 
العامية- لن تجد قبولا لدى دعاة الفصحى ومؤيديها الذين تسابقوا للتأكيد على ميزاتها 
وأهمية اعتمادها في التدوين» وفي الوقت نفسه تسابقوا على مهاجمة من يدعو لعدم تجاهل 
العامية في الكتابة والتدوين وانتقاده, فحذام العربي يرى بأن استخدام العامية من شأنه 
أن «يحد من آفاق انتشار الرسالة أو الفكرة التي يبعثها صاحب القلم» ''' : ويرى بطرس 
الحلاق بأن عالم «اللغة العامية حي... لكنه من جهة يبقى فقيراء يعجز عن التعبير كليا عن 
الجديد والوافد - وهو كثير- ويحيل من جهة أخرى إلى أخلاقية ونظم فكرية وعاطفية ثابتة 
قديمة في أغلب الأحيانء لا تأخذ بالاعتبار بعض القيم الحديثة لاسيما الفردية منها»", 
ويرى عدد من المدافعين عن اللغة العربية الفصحى بأن الدعوة إلى الأخذ بالعامية إنما 
هدفه «تحويل الميراث الضخم للآمة العربية الإسلامية, وفي مقدمته القرآن الكريم والسنة 
المشرفة والشريعة الإسلامية إلى شيء تاريخي صرف لا يمكن معرفته إلا بوساطة المعاجم 
اللغوية: لآن الآمة العربية إذا تنازلت عن لغتها الفصيحة ولجأت إلى العامية. فإنها ستكون 
عاجزة عن فهم كنوز التراث» وبالتالي تنقطع عن ذاكرتهاء فتقف بين أمم العصر حائرة 
بلهاء» '), ومنهم من رآأى بأن المسألة ما هي إلا «حربا ضروسا بلا هوادة من دعاة 
العامية, أو من المستشرقين: والمستغريين...» 9")., 

أما الباحثون والمهتمون بالدراسات التراثية فإنهم لا يقبلون بعرض الرواية الشفوية 
إلا كما رواها راويهاء وهم يرون بأن عرض الرواية الشفوية بحالتها اللغوية كما جاءت 
عن راؤيها إتما يصلع تفريدا عن دراسة الدراف الشعبى لآمة من الأمم أ متجمع مخ 
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المجتمعات الإنسانية وتوثيقه, وذلك على اعتبار أن «الحكاية الشعبية إبداع فني تشكله 
وتحملة الجماعة الإنساتية والأتكال المختلقة للكايات التففبية يما ككويه من متاهيز 
رمزية وهياكل بنيوية ليست في حقيقتها سوى أشكال كلية لفن شفاهي تلقائي» '" , 
وتشتمل المادة التراثية على «معتقدات شعبية وقصص وحكايات وامثال تجرى على السنة 
العامة من الناس وعادات الزواج والمناسبات المختلفة» 9"). 

إن ذلك الرأي المتبني والمؤيد ببشدة لاعتبار أن الكتابة والتدوين لابد أن يكون باللغة 
الفصحى لا العامية وفي كل الأحوالء أو الرأي الذي يرى بضرورة دم العامية لا 
الفصحى عندما تتضمن الرواية الشفوية مادة تراثية شعبية, لا يتفق مع أصل التدوين 
التاريخي وحقيقته, فالتاريخ «علم نقد وتحقيق يقوم على الدراسة والبحث عن الحقيقة 
والالتزام بالموضوعية» 7" , والتاريخ «علم في تحريه الحقيقة وكعلم يطلب الحقيقة كما 
000 

ينظر علم التاريخ إلى اللغة باعتبارها إحدى الوسائل التي يمكن الاعتماد عليها 
في منح الثقة والمصداقية لأي مصدر تاريخي سواء وثائق مكتوبة أم روايات شفوية, 
وفي هذا الصدد يقول لأنجلو بأنه لفحص وثيقة ما وفهمها «ينبغي معرفة العصرء أعني 
معنى الألفاظ والصيغ في العصر الذي كتبت فيه الوثيقة» *" , فكل عصر من العصور له 
مصطلحاته ومفرداته اللغوية التي من خلالها يمكن أن نتثبت ونتأكد من مدى صحة ما 
حدث ومصداقيته في ذلك العصر نفسه؛ فأسد رستم, ومن خلال فحصه لمدى صحة رسالة 
تعود للعصر العثمانيء تبين له بأن «جهل كاتب هذه الرسالة لقواعد اللغة العربية دليل 
نستأنس به على صحتها وأصالتهاء فكتاب الدواوين في النصف الأول من القرن الماضي 
[التاسع عشر الميلادي] في مصر والشام والعراق كانوا يجهلون قواعد لغتهم...» 7"). 

وكذلك تعكس لغة المصدر التاريخي «الأنظمة الاجتماعية التي عليها الآمة. فتحمل 
سمات المجتمع في النواحي السياسية والاقتصادية والدين والمجتمع يطبع خواصه في هذه 
النواحي على لغتهء فالكلمات والتعبيرات تتماشى مع شكل النظام السياسي والاقتصادي 
والديني. وغيرها من النظم الاجتماعية» ""). 

مثلاً: نحكم على مكاتبات رسمية (وثائق) مصرية قيل بأنها تعود لفترة الستينيات 
من القرن العشرين: وتحمل بين سطورها مصطلحات وعبارات متأثرة بالنظم الرأسمالية 
الغربية بأنها غير صادقة؛ باعتبار أن مصر الناصرية في تلك الفترة كانت تسير على 
النطاء الاشعراكي» وبالقاتي فإن راويا كان ذا شخضي رسمي: عايدق :تلك الحقبة أوالقترة 
الزمنية وعاصرها لن تخلو روايته في الغالب من مصطلحات لها علاقة بطريقة الحكم 
ونهجه؛ لأنه يروي لما كان ولما مضىء ولا يروي لما هو حاصل ساعة روايته. 
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وقد يحمل المصدر التاريخي عبارات ومصطلحات لها علاقة بلغة محتل ومستعمر 
اقبي اتعير اركب ما وترك أثرا في لغة شعبهاء فقد «يغزو شعب شعباً آخر غزواً عسكرياً 
فتدخل لغتهما في صراع يحتدم بينهما أمدا طويلا. و 1 نسبيا] إذا 
كانوا كثيري العددء أو كانت حضارتهم وثقافتهم أرقى من المغلوبين» "'! . ومثال ذلك 
رواية شفوية لآبي مصطفى الرنتيسي وهى من أقارب ومساعدي حسن سلامة أحد قادة 
ثورة 1977م في فلسطينء والرواية تتحدث عن بعض ما قام به العرب الفلسطينيون في 
مواجهة الانتداب البريطاني والصهيونية» ومما جاء في الرواية: «محمد ياسين ابن عمي 
كآن دايما [ذائما] حاطط هن اليهود... يوه إلا فو جناي [قادم]. قال معك خبر [هل تعلم], 
... أنا إلي جمعة [لي أسبوع]... بترقب الترين [القطارء من الكلمة الإنجليزية 0أ173]. قديش 
[كم] فيه يهود...» *'! , ومثال آخر من العامية الجزائرية” يعكس مدى التأثر بلغة المحتل 
الأجنبيء «هنا قوم الراببيدء لازم تبوجي باش تاكل الروجي». ... فالكلمة الأولى فصحى 
[هنا]ء والراببيد (تحوير للفظ الفرنسي 130106 الذي يعني سريع) . لازم بمعنى يلزم, 
تبوجي (تحوير للفظ الفرنسي 80101961 بمعنى يتحرك) باش بمعنى (لكي) . تاكل تحوير 
(تأكل): والروجي التسمية الفرنسية لسمك باهظ الثمن, والمحصلة أن هناك كثيراً من الخلط 
الحاصل في اللهجة العاميةء الناجم عن مزج مفردات عدة من لغات ولهجات مختلفة.. 
لاختلاف الحقب التاريخية التي مرت بالجزائر» (:*) 

«إن للغة دلالات عميقة ضاربة الجذور في الهوية الجماعية للقوم: كل قومء وهناك من 
يقول بأن اللغات تعكس التكوين النفسي للشعوبء تتطور بتطورها ومرتبطة بمسيرتها عبر 
التاريخ» ('"), وعليه فإن أي تغيير في الصيغ والمفردات اللغوية للمصدر التاريخي قد يوّثر 
على المعتى: وريما يؤدى إلى قلب الحقائق كلا أوجزءاء وهذا ما يراه حبق عشنان 1, 

لا يجوز أن يسلك المؤرخ مسلكا يُقوّل فيه الراوي ما لم يقله, وما لم يستطع أن يقوله 
من مصطلحات ومفردات لغوية؛ فالمصطلح الذي استخدمه الراوي هى عنوان عصره 
ودليله. وكون الراوي روى «بغير الفصحىء [ فإن هذا] لا يقلل من قيمته كمصدر تاريخي... 
فهو في هذه الحالة يكون أقرب لروح الشعوب...» "1 , ولهذا يرى شوقي الجمل بأن «المؤرخ 
ملتزم عند الاستشهاد بنص ما أن يبقيه كما هو بألفاظه وأخطاته -إن وجدت- فلا يجب 
حتى مجرد إبدال لفظ عامي بما هو مقابل له باللغة الفصحى...» ', ولا يجوزء بل لا 
يصح من الباحث المؤرخ أن يُحُمل «النصوص فوق ما تحتملء فنحن نثبت الأخبار كما 
رواها مشاهدهاء لا كما كان يجب عليه أن يرويها» ”") . ويرى أسد رستم بأن هناك كثيرا 
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ودزة الاضبظلا هات العامة عفش قوكها أى عقا عنوها فول ينا يقلةة القاضن كابلا لها 
بلغته الفصحى وعلينا أيضا أن نتحاشى جميع الطرق في النشر التي تعرض الأصل لمثل 
هذه المخاطر وزد على هذا كله أنه إذا بقيت الأصول التاريخية على حالها الأولء سهل 
على الباحث إدراك ما وصل إليه رواته من العلم والرقي...» 9" , ورأت سونيا نمر عند 
عرضها لرواية شفوية باللهجة العامية الفلسطينية للراوي حسين اليتيم الذي عايش ثورة 
5- 1975م وعاصرها في فلسطين, بأنها -أي الرواية الشفوية باللهجة العامية- 
«تضع المستمع [والقارئ] داخل الحدث نفسه. وبأنها تعطي للتاريخ حياة خاصة وأبعادا 
متنوعة. وحيوية إنسانية لا نجدها في الكتب الرسمية» "" . 

ولغة الراوي ليست قاصرة فقط على العامية وحدها فحسب, أو الفصحى وحدهاء فقد 
يروي راو بشيء من الفصحى, وشيء من العامية أو ما يسمى «باللغة الوسطىء [وهي] 
مزيج توفيقي بين الفصحى والعامية» ”") أو ما يسميه عبد الصبور شاهين «لغة (فصعمية) 
أي خليط من الفصحى والعامية» **), ومن أمثلة الروايات التي نجد فيها مثل هذا المستوى 
مءيروي ما حدث يوم استشهاد عبد الرحيم الحاج محمد ومما جاء في الرواية: «قلت 
لأبي كمال بدي أحطك [أضعك] في البير... توسلت إليه من أجل أن أخفيه في البير.» (**). 

مما لاشك فيه أن المؤرخ لا يؤؤرخ ليفهم وحده حقيقة ما حدثء وهو كذلك لا يوّرخ 
ويوثق لتقراً فئة أو طبقة اجتماعية معينة, وتفهم ما دونه ووثقه؛ وبالتالي فمن المتوقع: 
بل من المؤكد أن يودي عرض الرواية وتدوينها في التاريخ الشفوي الفلسطيني بحالتها 
اللغوية إلى عدم فهم؛ وعدم معرفة قارئ أو باحث من مجتمع آخر للمصطلحات والمفردات 
اللغوية المحلية الواردة في الرواية الشفوية. وبخاصة أن العامية «ليست مفهومة في كل 
زمن ولا في كل قطر بل ولا في كل إقليم» ١7‏ , وهذا الأمر يستدعي ويستوجب من الباحث 
في التاريخ الشفوي الفلسطيني العمل على تفسير أي غموض أو عدم فهمء وإزالته في معنى 
المصطلحات دون تحريف أو تبديل في نص الرواية ومتنهاء ويمكن للباحث أن يسلك في 

+ الأول: داخل نص الرواية مباشرة مع عدم استبعاد المصطلح العامي المتوقع عدم 
فهمهء وهذا يتطابق مع منهجية اقتباس نص حرفي من مصدر تاريخيء وهذه المنهجية 
ترى بأنه إذا «اضطر الباحث إلى زيادة حرف أو كلمة أو عبارة لإقامة المعنى, أو لشرح 
كلمة. يجب وضع ما يزيده بين قوسين مركنين (أو معكفين) [ ]» "*), والمثال على ذلك 
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في رواية عن مشاركة الإناث في انتفاضة الأقصى الفلسطينية عام ١9/1/‏ م للراوي كمال 
جبريل, 7 عاماء من سكان قلقيلية, ومما جاء في الرواية: 


«والله في بنات - أنا شفت [رأيت] المنظر - لما بضربوا الدبشة [الحجر الكبير نسبياً] 
علي الحرام [قسم للتأكيد] أنا ما بأقدر أضربها..» 9" . 

9 الثاني: سلك نبيل علقم منهجية لتفسير الروايات التاريخية التي يغلب على 
مصطلحاتها ومفرداتها اللغوية اللهجة العامية الفلسطينية» وهذه المنهجية تعتمد على 
تناوله وشرحه للمعنى العام الذي تتضمنه الرواية الشفوية» ثم بعد ذلك يأتي عرض الرواية 
كما رواها الراويء مثال ذلك: 

زدولم يدر القلسطيفيون إحمالا مخ الأضراب. شقطلباث حياة الأكثرية من السكان 
كانت بسيطة للغاية: ولذا لم ينقص الإضراب من متطلبات حياتهم... [ونص الرواية هو] 
الاظراب ما هو الواحد خبزاته عندهء وزيتاته عنده. وبصلاته عنده...» (**), والمهم في ذلك 
أَيَهْباً أن شيل علقم وشم يعن تباية كل قصل عحخ فصول دراضيقه كشافا للمصطلحات 
والمفردات اللغوية المحلية الفلسطينية الواردة في الروايات الشفوية التي اعتمد عليها في 
توثيقه وتأريخه لموضوع دراسته *") . 

9 الثالث: يمكن عرض الرواية الشفوية الفلسطينية في متن البحث التاريخي بلغة 
فصيحة قوية يغلب عليها الطابع السردي المحضء على أن توضع الرواية الشفوية نفسها 
بلغة راويها في نهاية البحث التاريخي. 

والرواية في التاريخ الشفوي الفلسطيني ليست دائماً بالضرورة رواية رويت باللغة 
العربية, فقد تكون تلك الرواية الشفوية رويت باللغة الإنجليزية وعند الترجمة للعربية لا 
يجوز أن نضع مصطلحا ورد في الرواية الشفوية بلهجة عامية أجنبية بما يقابله باللغة 
العربية. وفي هذه المسألة يرى شوقي ضيف بأنه إذا «كانت الروايات معرية صح جعل 
اللقة الغريية لتحي لخ لبا ضباق أح الرولية حكاية هال قرع لتديم أعمدية راذا 
حق اختيار اللغة التي تجعلها قالباً لتلك الحكاية» 9" , والأمر نفسه ينطبق عند ترجمة 
الرواية الشفوية المروية باللهجة العربية العامية إلى لغات أخر. أما بالنسبة للغة الإشارة, 
فقد يكون شاهد العيان والمعايش لحدث ما هو من ذوي الاحتياجات الخاصة: وتفرده 
بنشاهدة الحدى” وتجايقته تقفضين :هدم إعماله كمصدن تاريكي» حتن .وان لم يكن قادراً 
على النطق والكلامء وهنا لا يجوز تحوير لغة الإشارة وسيلته في التعبير إلى اللهجة العامية 
الفلسطينية» بل يصح أن تترجم إلى اللغة العربية الفصحى مع الإشارة إلى الوضع الخاص 
لشاهد العيان الذي استقيت منه بعض تفاصيل الحادثة التاريخية أو غالبيتها. 
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خائهمة: 
إن البحث والدراسة في موضوع اللغة الفصحى والعامية في التاريخ الشفوي 
الفلسطيني لا يهدف حتما للدفاع عن اللغة الفصحى في مواجهة العامية؛ ولا يهدف كذلك 
للدفاع عن اللهجة العامية في مواجهة اللغة الفصحىء ويجب ألا ينظر إلى الأمر على أنه 
صراع قائم ومحتدم بين دعاة اعتماد الفصحى ودعاة اعتماد العامية في الكتابة والتدوين, 
فعلم التاريخ هدفه وغايته الوصول إلى الحقيقة, وتودي اللغة دورا وعاملا مهما من أجل 
الوصول إلى هدف علم التاريخ وغايته. 
أبانت هزه الدراسة وكشفت عن أمور عدة. هي: 

#-.. أولة كاين السيتويات اللغوية بيق الأخراف ذاخل المجمعات الأنسائية وكفاوكياء 
هو من الأمور التي من المهم مراعاتها عند إجراء المقابلة الشفوية وهذه الأهمية تستدعي 
وتتطلب من الباحث الإلمام والمعرفة الجيدة بلهجة الراوي العامية, كما أنه من المهم جدا 
أن يحرص الباحث في التاريخ الشفوي على عدم توجيه راويه ليروي بلغة يريدها الباحث, 
وإنما يجب أن يُمنح الراوي الحرية الكاملة ليروي باللغة التي يريدها هو - أي الراوي - 
دون تدخل من قبل الباحثء وهذا من شأنه أن يسهم ويساعد في الحصول على رواية شفوية 
مفصلة. ومزدحمة بالأحداث التاريخية قدر الامكان. 

© كافيا إن ارشناظ عفن التصظتلحات والتفرزات اللغوية يقترة ويكقية زمقية برضت 
وانقضت أمر ينظر إليه علم التاريخ بكثير من الاهتمام؛. فالمصطلح اللغوي دليل عصره 
وثفاتةه واللغة هى واحهدة مخ العوامل المهمة القى تساغد :فى العقبث والتحفق فن مصداقية 
المحيدى الكاريقي. 1 1 

9 ثالثا: عرض الرواية في التاريخ الشفوي الفلسطيني كما رواها راويها سواء 
أكان ذلك بلغة يغلب عليها الفصحى, أم كان بشيء من الفصحى وشيء من العامية؛ أو 
كان ذلك بلهحته العامية. من شأنه أن يضفي على الحدث التاريخي حيوية: وواقعية, 
وإحساساً بالماضيء بل استردادا للماضي كذلك: فالتاريخ الفلسطيني الحديث والمغاضر 
منه له خصوصيته عن غيره من حيث ازدحامه بالمعاناة والماسىء وهنا فإن التشديد على 
الالتزام بعرض الرواية الشفوية ونشرها بلغة فصيحة في كل الأحوال, يعني وضع الأحداث 
التاريخية المرتبطة بمعاناة الشعب الفلسطيني ومآسيه في قوالب جامدة بلا روح. 

+ رابعا: لا يجوز النظر إلي عرض الرواية في التاريخ الشفوي الفلسطيني ونشرها 
كما جاءت عن راويها بأنه سيسهم في الحد من انتشارها أو الحد من الاهتمام بهاء فهناك 
من الطرق والوسائل التي من شأنها أن تسهم في إزالة الغموض وعدم الفهم وتفسير المعنى 
في حالة المصطلح العامي. 
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ماأط. ز06/12190م3/ع1<ع/0513.02ما-/اأطناء5ع أو صق //:مكطا 
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الجحكية: 
/ المعجم الوسيط, ج25 مصدر سيق ذكرد»: ص١ة؟١.‏ 
١ ٠‏ أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظورء لسان العرب» بيروت» دار صادرء د. 
لاه ن. ج. ١‏ ص١7‏ 3. 
١.عدنان‏ أبو شبيكة, منهج نقد الوثيقة الرسمية المدونة وإمكانية التطبيق على الرواية 
في التاريخ الشفويء في كتاب أبحاث المؤتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, 
الجامعة الإسلامية بغزة, ١7-1١‏ ماي و 5١١٠م‏ ج”, ص .58١‏ 
؟.عمر راجح. الرواية الشفوية بين المشافهة والتدوين» في كتاب أبحاث المؤتمر العلمي: 
(التاريخ الشفوي الواقع والطموح). الجامعة الإسلامية بغزة. ١-1١6‏ مايىو7١١5م,‏ 
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ا 


بره 


صائب عبد الحميد, في علم التاريخ نشأة وتدويناً ونقدا وفلسفة ومناهج كبار مؤرخي 


عبد الوهاب يحيىء اليونان - مقدمة في التاريخ الحضاريء القاهرة؛ دار المعرفة 


بعكم بن حتامل اللمي» متيع كناية الشازيع الاسسلامي مع وزاينة التطون القدوين 


."١ ص7‎ 


١١ص‎ 


يونس» 06امء صم:غ ". 


. فريد بن سليمان, مدخل إلى دراسة التاريخ, تونئس» مركز النشر الجامعي» كلم 


ا 


. دورا شوار ستاينء التاريخ الشفوي حول العالم -الأفاق الحالية والمستقبلية, 


ترجمة سلوى زاهرء مجلة العربية- النادي العربي للمعلومات. ع4: السنة الخامسة 
ديسمبرة * * 5م. 


لاط 13211/4-2005 3 2/أع. ااه ط 23 .لثالنانا// :مما 


التأريخ الشفوي للانتفاضة: القدسء, موّسسة تامر للتعليم المجتمعي: ١5965‏ ص 87. 


. دورا شوار ستاين» مرجع سبق ذكره. 


لاط 13211/4-2005 3 2/أع. ااه ط 23 ./ثالنانا// :مما 


-010317123/لا0ع.115017ا00603.016//:مااط ,ثم.5.لا ,655061211650 /اامأواط 0121 
حام/ة مه 


:011611015 /51أ15لا 0121 0ع12أو1أنا 05 5ع5لا لإضوا/اا عط ا “عوعء50 أماع03006آ] 
]1 0 عوما1امن .ممع اوعأصطعع| اعواوا/ا ,مواوعنا 105١‏ ده أده 1امما 
.2 ,2002 عتنال , ردنا ,لصضوالت/! آه لإأأواع/اامنا ,015ناأك 
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/كانا. 010. 0115.الالالالانا// :مقاط ,2 لإامأ5اط 1ه 15 أوطلالا بكانا ,لإأعاء50 /رمأواط 0121 
/ع301/6 


(») قوير العفن باآخة يمن الاستحانة احيانا بالاسفباقة: لق يحي الانقباه إلن 


أن الاستبانة في التاريخ الشفوي أداة بديلة للكلمة المنطوقة في حال تعذر إجراء المقابلة 
الشفوية. 


/؟. 


7 


ثيه 


"1 


"1 


ين 


5 


ياية 


عبد المتعال محمد الجبري. حجية السنة ومصطلحات المحدثين وأعلامهم: القاهرة, 
مكتبة وهبة,15487١,‏ ص 80. 

سليمان أبو ستة. مصادر التاريخ الشفوي وعلاقته بحق العودة» في كتاب أبحاث 
المؤتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية بغزة,. ١5-١١6‏ 
ماي وا *١5م,‏ اج ص "3. 


. محمود عيسىء التاريخ الشفوي الفلسطيني: الذاكرة, الأهمية والاحتياجات. مجلة حق 


العودة. ع *", السنة الرابعة كانون أول 7**7م, فلسطينء بديل/ المركز الفلسطيني 
لمصادر حقوق المواطنة واللاجئين» ص/. 

أمال بشارة؛ الرواية الشفوية: تفاعل داتم مع الحاضر والمستقبلء مجلة حق العودة, 
ع 7١‏ السنة الرابعة كانون أول ٠5‏ ١١م,‏ فلسطينء بديل/ المركز الفلسطيني لمصادر 
حقوق المواطنة واللاجئين. ص8. 

عادل يحيىء مشاريع التاريخ الشفوي الفلسطيني إلى أين؟ . في كتاب أبحاث المؤتمر 
العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح.ء الجامعة الإسلامية بغزة, ١5-١١‏ مايو 
5**1امءج١ءص5١5.‏ 

بإشراف د. عدنان مسلمء مجلة حق العودة, ع *5, السنة الرابعة كانون أول 5٠٠م,‏ 
فلسطينء بديل/ المركز الفلسطيني لمصادر حقوق المواطنة واللاجئين» ص؟١.‏ 

عادل يحيى وآخرون: من يصنع التأريخ؟ التاريخ الشفوي للانتفاضة:؛ القدسء موّسسة 
6م رام الله/ فلسطينء دون دار نشرء ***5م., عدد الصفحات ١*٠‏ صفحة. 

نبيل علقمء الانتداب البريطاني في ذاكرة الشعب الفلسطينيء عكاء مؤّسسة الأسوار, 
*!**ام عدل الصفحات 2١‏ صفحة. 
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5". جهاد المصري وعدنان أبوشبيكة؛ مخيم كندا للاجئين الفلسطينيين برفح سيناء -١9/5‏ 
** *5م دراسة شفوية ووثائقية. قطاع غزة:ء مركز التاريخ الشفوي الفلسطيني بجامعة 
القدس المفتوحة- منطقة خان يونس التعليمية2. *"٠*5م,‏ عدد الصفحات ١55‏ 

فحة 
6 *5م., عدد المحاضرات /ا محاضراتء عدد صفحات الكتيب0/ا صفحة. 

8" انظر مثلاً الأبحاث التالية: 
- هاني سميح أبى غالي و محمد حسن الصرفنديء قرية بربرة الفلسطينية- دراسة 

توثيقية وشفوية للايخناء ١‏ الاجتماعية والانتساني / 1 0 بحث 0 

78# 6+ */امء جامعة القدس المفتوحة, م: منطقة رفح التعليمية. 
- مثير جميل زنون وسفيان محمد المغاريء قرية برير الفلسطينية - دراسة وثائقية 
وشفوية للأوضاع الاجتماعية والاقتصادية 5377١-5548١م,‏ بحث تخرج بكالوريوس غير 
منشور- برنامج التربية تخصص اجتماعيات, الفصل الدرا سي الثاني 7 غ**ام 

جامعة القدس المفتوحة. منطقة رفح التعليمية. 
- فاطمة سليمان أبو النجاء الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية للاجتين الفلسطينيين 

احتماعياك. الفصل الدراسى الشاني **5/ 5**5مء جامعة القدس المفتوحة- منطقة 

رفح التعليمية. 


4 انظر كتاب أبحاث الموتمر: التاري يخ الشفوي الواقع والطموح »٠غزة:‏ كلية الآداب - الجامعة 
الإسلامية بغزة, /11-م١‏ حماد الأول 5"17١هجرية ١1١-16‏ ميلادية, حجزتين: عدد 
الصفحات8”7/8 صفحة. 

٠ك‏ جلال عبد الخالقء. العمل مع الحالات الفردية- أسس ومبادئ, الإسكندرية, المكتب 
الجامعي الحديث؛: ج١:‏ 15/49م: ص 79 .١‏ 

١؛.‏ محمد أحمد العمايرة. بحوث في اللغة والتربية» عمان؛ دار وائل للنشرء 7٠٠5م,‏ 
ص١7‏ 0. 

؟؛. عبد الغفار حامد هلالء علم اللغة بين القديم والحديثء القاهرة. مطبعة الجبلاوي. ط”, 
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؛. نفس المرجع السابق والصفحة نفسها. 

5. جهاد سليمان المصريء أهمية المقابلة التمهيدية في التاريخ الشفويء في كتاب أبحاث 
الموّتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح., الجامعة الإسلامية بغزة. ١1-1١6‏ 
ماي ىوا *١5م,‏ ج23 ص”١6١.‏ 

5 . على إسماعيل علىء» المهارات الأساسية في ممارسة خدمة الفردء القاهرة. دار المعرفة 

4. لويس جوتشلكء. كيف نفهم التاريخ؟ » ترجمة: عائدة سليمان عارف وأحمد أبو حاكمة, 

مطاغط. 61311/4-2005 32 /أع0. ماعط صق 3 . /لانانا/نا//: ماخ 
(*) مكث الباحث في السودان مدة سث سئوات ونصفء اقترب خلالها كثيرا من 

المجتمع السوداني: وهذا ما اكسبه معرفة جيدة بلهجته المحلية. 

(**) ورود مصطلح الإحياء على سبيل المجاز لا أكثر. قال تعالى #إذَّلكَ حَسْرَةٌ 2 

لوبهم وله يخي وَيْميت وله امون بصي سورة آل عمران آية 11. 

بيروتء» دار العلم للملايين, لام طى ص 6غ. 
مغط. 19 عطق1 /أأناك_أعطق] /وع و ده _اخم/ مامه .نا 313ص مط اح .اننال //: ماخ 

؟6. محمد عبد الكريم وافي. مرجع سبق ذكره. ص١1 .١7١‏ 

*5. طنطاوي درازء في أصول اللغة؛ القاهرة, مطابع الطناني, ١59/7‏ م, ص17١١.‏ 

4. عدنان أبو شبيكة, مرجع سبق ذكره. ص85 65. 

(*) الزين: وعاء سن الشهار تحقط فيه الماء يكرهن الشرن: 

4. طنطاوي درانء مرجع سبق ذكره. ص7 .١١‏ 


؟. عبد الغفار هلال. مرجع سبق ذكره. ص © 5 .١‏ 
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(*) قد يرى البعض بأنه يمكن للراوي الاستعانة أحياناً بالكتابة للإجابة على بعض 
الأسئلة المطروحة عليه من قبل الباحثء لكن تبقى الكلمة المنطوقة هي أصل التاريخ 
الشفوي وأساسه. 
/ا6. عبد الغفار هلال مرجع سبق ذكره. ص .١60:7-١ 65١‏ 

(*) المزيرعة: تصغير مزرعة: قرية في شمال مدينة اللدء على بعد ١7(‏ كيلاً) . يعرف 
السهل الواقع في شرقها (مرج عبيد) ويفصلها وادي الساحوري من الجنوب عن قرية قولية, 
وقد أنشئت القرية في القرن السابع عشر الميلادي حيث نزلها جماعة من آل رميح من دير 
غسانة. بلغ عدد سكانها عام 555١م‏ حوالي )١١17١(‏ نسمة. وأقدم سكانها آل رميح, وآل 
طرد أهلها عام /155١م.‏ 

انظر: معجم بلدان فلسطين, صنفه: محمد محمد شراب» بيروت» دان العامون للتراث: 
ام طاء ص 157. 

(*) مدينة اللد: تقع مدينة اللد فوق رقعة منبسطة من أرض السهل الساحلي 
الفلسطيني على ارتفاع (*5) مترا عن سطح البحرء. على بعد ١٠١كم‏ شمال الرملة» ويحدها 
من الشمال الشرقي مستوطنة (موديعينء ومن الجنوب مدينة الرملة العربية. ومن الشرق 
وادي إيلون» ومن الغرب صرفندء وقد نتج عن الاحتلال الإسرائيلي لمدينة اللد عام /55١م‏ 
أن شرد سكان المدينة سواء بالطرد الإجباري منها أم بالممارسات التعسفية التي اضطرت 
المواطنين لترك مدينتهم. انظر: دائرة الثقافة بمنظمة التحرير الفلسطينية, موسوعة المدن 
الفلسطينية, دمشقء, الأهالي للطباعة والنشر والتوزيع, ط١, ,١595‏ ص/5157- 555. 

.5١8م-‎ 5٠١ ص/‎ 

(*) صانور: قرية تقع في الجهة الجنوبية من جنين على مسافة (17") كيلاًء أقيمت 
على تلة ممشرفة على المرج المسمى باسمهاء بلغ عدد سكانها عام١571١‏ م حوالي )١51١(‏ 
؛ ويعودون الى آل جرارء والصملة. سكان قرية حجة القدماءء وإلى جماعة علي الأحمد من 
كفر الديك؛ ومن المقامات الموجودة بها: مقام الشيخ عليء ومقام الشيخ سرار. انظر: معجم 
بلدان فلسطينء. مرجع سبق ذكره. ص .5/7*٠‏ 
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(*) مخيم كنرا للاجثين الفلسطينيين برفح سيناء: بعد إبرام إسرائيل لأتفاقية السلام 
الفلسطينية المحتلة. وكان ذلك بتاريخ 6 5*/ 1187م وقد ادى هذا إلى تقسيم مدينة 
رفح إلى قسمين: رفح المصرية:ء ورفح الفلسطينيةء فوقع السكان الفلسطينيون في مخيم 
وباي لصاوي ل ا و و د و0 
وعدنان الوشيكة فرح مين اك واذفار أيضبا: أسافة عرابي» اميم كنا ل 
اللجوء ء الفلسطيني» » مجلة صامد الاقتصادي» ع1 ٠‏ » عمان: دان الكرمل للنشر والتوزيع, 
كانون الأول 555ام 

(*) أسدود: تقع أسدود شمال غزة على الطريق بين يافا وغزة؛ تبعد عن مدينة غزة 67 
كيلومترا وجاءت كلمة أسدود من الكلمة الكنعانية اشدود التي تعني الحصن أو القوة, وقد 
عرفت بأسماء أخرء فقد أطلق عليها اليونانيون في عهد الاسكندر المقدوني باسم أزوتوس 
4 0 0 0 3”2000< 

اماخط. 0 2انناه رع م 5 ع1 ىملع أط 01/١55/21‏ 0 .ع أحام ‏ /الاناناننا/: ماخ 

.85 جهاد المصري وعدنان أبو شبيكة. مرجع سبق ذكره. ص‎ .٠ 

(*) رفح: تقع رفح في أقصى جنوب السهل الساحلي الفلسطيني على الحدود الفلسطينية 
المصرية على خط الطول الشرقى «75- 07 وخط العرض الشمالي 1-60" وتبتعد عن 
ساحل البحر المتوسط ©. ف ميل كما قيشع تبتعد عن مدينة غزة 5 كم و ترتفع رفح عن سطح 
البحر :482 مكرا. وتقيق يارضيها الرماية بحي بتعيط بها الكقبان الرطية من كل مب 

في القرن الثامن قبل الميلاد حدثت معركة عظيمة بين الآشوريين والفراعنة الذين 
عي يا وآل النصر في هذه المعركة للأشوريين وفي عام 5١7‏ قبل الميلاد 
خضعت رفح وسوريا لحكم البطالمة مدة 117 عاما إلى أن عاد السلوقيون واسترجعوها. أما 
في العيد ليمي اعتيرت رقي مركا لامنقفية إلى أن فتحها المسلمون الخرب على ين عمرق 
على بلاد الشام كما زارها كل من الخديوي إسماعيل والخديوي عباس حلمي الثاني. 
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المصري رفح وبقيت تحت الإدارة المصرية إلى أن احتلها الصهاينة في عام 1557, ثم 
عادت للإدارة المصرية عام 561١م‏ حتى عام 971١م‏ حيث احتلها الصهاينة مرة أخرى. 
وبعد توقيع اتفاقيات كامب ديفيد بين مصر وإسرائيل استعادت مصر سيناء. وضعت 
أسلاك .شائكة لتفصل رفح سيناء عن رفح الأم. وتقدر مساحة ما ضم إلى الجانب المصري 
حوالي 5٠٠٠‏ دونما وبقى من مساحة أراضيها 05٠٠٠‏ دونما. للمزيد انظر المصدر: السلطة 
الوطنية الفلسطينية: الهيئة العامة للاستعلامات. مركز المعلومات الوطني الفلسطيني. 
اماغخط. 32صالنامأ/ع متأ5ع 0م /ع ٠‏ طق 001/05/32 .ع ألاح .لانالانانانا// :مخطا 
(*) بربرة: كلمة آرامية بمعنى (بدوي) , تقع على بعد ١؟‏ كيلا الى الشمال الشرقي 
من غزة. وهي على الجانب الشرقي لطريق وخط سكة حديد رفح- حيفاء بين غزة والمجدل, 
- خمسة أكيال الى الجنوب من المجدلء وترتفع حوالي حممين مقرا هن سطم البيصر. 
شتهرت القرية بعنبها الذي يعد من أجود أنواع العنب في فلسطينء دمرها اليهود الصهاينة 
بجا او (مفقعيم) سنة 1959١م,‏ أما سكانها فقد هُجروا إلى 
قطاع غزة. انظر: معجم بلدان فلسطينء. مرجع سبق ذكره. ص58 .١‏ 
١.هاني‏ أبو غالي ومحمد الصرفنديء مرجع سبق ذكره. ص 55. 
(*) ورود مصطلح رُوح هو على سبيل المجاز لا أكثرء قال تعالى: ##ويسئلونك عن 
الروح قل الرُوح من أمر رَبى وم أتيكّم من العلم إلا قَلَيلا سورة الإسراءء آية 4 
؟". شوقي ضيف, في التراث والشعر واللغة, القاهرة: دار المعارف. /9/1١م:‏ ص ١‏ 5 ”. 
5. نبيل علقم, مرجع سبق ذكره. ص 185. 
4". نفس المرجع السابقء ص ١؟؟.‏ 
64".علاء ضهيرء شهود النكبة - روايات شفوية للشهود العيان على حرب عام /55١م,‏ 
نابلسء: وحدة الإعلام (زاجل) » دائرة العلاقات العامة - جامعة النجاح الوطنية, 
5+ *لام, هن 6/. 


ماغط. ]اناج أع 12/0 33/. نا ل ع. 33 /ناناناننا//:مغاط 
5". المرجع السابق نفسه. ص87. 
/1". حذام العربيء بين الفصحى والعامية. منتدى الكتاب العربي. 
لناط. 01001 ب/ع نا أت اع] اع اط 1//13ام» . 01101500125 اط 3 21 ./انالانانانا//: مخطا 
. بطرس الحلاقء اللغة واللسان والثقافة. موقع معابر الثقافي الالكتروني. 


ماغط.3_كسأط و أ0م04/5عط(اع/ا0م_علا6»010/155. 3061500605 مط // :مط 
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4. قاسم صالح النعواشيء النخب الثقافية.. أي لغة تتحدث؟ , مجلة النبأ الالكترونية, 
العدد*لاء مايو 5 ٠‏ *5. 
لاط . كاع 01 70/10 2523.003 احا . /نانانا/نا//: ماخ 
.٠‏ خباب بن مروان الحمدء نحو بناء ثقافي ناضج.ء شبكة القلم الفكرية الالكترونية. 
0-0 لاع ا معية امه . ع مطامط لطاع مم2 لمأن .عاع 0م أ /مام». ما ناح .ننانناننا// :مط 
١ا.‏ قاسم عبده قاسم.ء بين التاريخ والفلكلورء القاهرة. عين للدراسات والبحوث؛ ,5١١١‏ 
ط"؟.ء صم : - 65. 
؟/. صالح زيادنة؛ التراث الشعبي- مصطلحات ومدلولات. صحيفة أخبار النقب. ع "١6١‏ 
الاثنين م - ١5‏ - ”٠0١1م‏ الموافق ١5‏ - شوال - 8575١اه.‏ 
ماغط. 315/315-40/ع/اأطاع ق/ مامه . 053 3 طاطاكاح . لاناناناننا//:ماخطا 
"لا. عادل غنيم وجمال حجرء منهج البحث التاريخيء القاهرة. دار المعرفة الجامعية, 
هام ص ه0. 
4.أسد رستم. مصطلح التاريخ- بحث في نقد الأصول وتحري الحقائق التاريخية 
وإيضاحها وعرضها وما يقابل ذلك في علم الحديثء بيروت. المكتبة العصرية للطباعة 
والنشرء د. ت. ن: ط"ا. ص5 "7. 
5/. لانجلو وسينبوسء المدخل إلى الدراسات التاريخية؛ ت: عبد الرحمن بدويء القاهرة:؛ دار 
النهضة العربية: 93715ام,. صغ .١١‏ 
5 أسد رستمء, مرجع سبق ذكره. ص7 .١‏ 
/الا. عبد الغفار حامد هلالء. مرجع سبق ذكره.ء ص58 .١‏ 
. المرجع السابق نفسه. ص 70 .١‏ 
4. نبيل علقم؛ مرجع سبق ذكرهء. ص .١5 ٠‏ 

)6 اللهجة الجزائرية ليست موضوع هذه الدراسة؛ لكنها ذكرت على سبيل المثالء ذلك 
باعتبار أن المغرب العربي عموما من أكثر النماذج في العالم العربي التي تبين مقدار التاثر 
اللغوي بالمستعمر الاجنبي الفرنسي. 

.٠‏ عبد المالك حداد. اللهجة العامية الجزائرية - لهجة هجينة يصعب فك شيفرتهاء موقع 
الشهاب الفكري الالكتروني. 

9 - 8.510 »111 2ح م811 5 لاع تع مرو م2 م طام. 5ع 1ن 0 0م /اع ط. طح طاتحاء . /ناننانا//: ماخط 

.١‏ حذام العربي. مرجع سبق ذكره. 
لاط او أ و00 ب/ع نأ 2اع] اع أ ط 1 // امه . 01000125 /ناطا ج31 . /الالانانا/ا//: ماغط 
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8. عبد الرحمن الشيخ: المدخل إلى دراسة التاريخ, القاهرة, المكتبة الأكاديمية. ط؟, 
4. شوقي الجملء علم التاريخ نشأته وتطوره ووضعه بين العلوم الاخرى ومناهج البحث 
8. المرجع السابق نفسه. ص"32 8 .١‏ 
5.أسد ل سا وك 
التاريع الشفوي الواق الو العاية ل بغزة, ا 7 مايو ٠”‏ 01 
ماغط.19_أع 13 /أناأك_اأع طق ]| /5ع و25 _ااخل/صمام» .نا 32 طم اح .لثاننانةا// :مما 
49. عبد الصبور شاهين» مرجع سبق ذكره. 
ماغط. 9م/313_عن300_ا/ء 33 /طانام /13. ©01. 50 »ع 5./الالانانانا//: مط 
0 التالعه حير متاكر ا ا بلغة وسطى من الأصل أي الراوي 
9 اللغة الفصعمية. 
.٠‏ ثمر سرحان ومصطفى كبهاء مرجع سبق ذكره. ص 695. 
3ق إعول وعقاون: كيف :تكد يذفا؟ مفوحية النحهه لنكارة خروس برس للقظي ان اند 
كن 
*4. عادل يحيى وآخرون: مرجع سبق ذكره. ص777. 
8 الموجع السابق نفسه انظ مكلا صفهات 484 ةب 1 
5. شوقي ضيفء مرجع سبق ذكره» ص07 5. 
(*) المثال على ذلك: لو أراد باحث أن يوثق لحادثة تاريخية مفادها اقتحام جنود 
الاحتلال الإسرائيلي ومكوثهم في بيت أو منزل ما بإحدى المدن الفلسطينية, وكان من 
نتاكج هذا الاقتحام مقتل عدد ممن تواجدوا في المنزل من قبل جنود الاحتلال الإسرائيلي» 
واعتقال عدل آخن عدا شخص واحد بالغ عاقل من ذوي الاحتياجات الخاصة اين قادرٍ 
على النطق)» عندها فإن هذا الذي لا يمتلك القدرة على النطق سيكون شاهدا هاما وأشساهنا 
وريما وحيدا غلئ ما مح تاء 


كا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


المصادر والمراجع: 


أولاً - المصادر والمراجع العربية: 


القرآن الكريم. 


. ابن منظورء أب الفضل جمال الدين محمد بن مكرمء: لسان العرب» بيروت: دار صادرء 


كاه ن.: ج ١‏ 


. آبو ستة, سليمان» مصادر التاريخ الشفوي وعلاقته بحق العودة. في كتاب أبحاث 


المؤتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية بغزة, ١-١6‏ 
مايو ٠٠5"‏ كام ج١.‏ 
أبو شبيكة, عدنان, منهج نقد الوثيقة الرسمية المدونة وإمكانية التطبيق على الرواية 
في التاريخ الشفويء في كتاب أبحاث المؤتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, 
الجامعة الإسلامية بغزة. ١1-١5‏ مايىو5٠٠5م,‏ ج5. 
أبو غالي: هاني. و محمد حسن الصرفنديء قرية بربرة الفلسطينية- دراسة توثيقية 
وشفوية للأوضاع الاجتماعية والاقتصادية 591757١114/8-1١م,‏ بحث تخرج بكالوريوس 
غير منشور - برنامج التربية تخصص اجتماعياتء الفصل الدراسي الأول /7١١‏ 
4 * ١٠م,‏ جامعة القدس المفتوحة؛ منطقة رفح التعليمية. 
الجبريء عبد المتعال. حجية السنة ومصطلحات المحدثين وأعلامهمء القاهرة, مكتبة 
الجملء شوقيء علم التاريخ نشأته وتطوره ووضعه بين العلوم الأخرى ومناهج البحث 
الحلاق» بطرس,ء اللغة واللسان والثقافة, موقع معابر الثقافي الالكتروني. 
لاطا 3_كأطو ا أ0م5 /04عطتاع/ا0ط_علناو5أ /امه.5 235000 / /:ماخط 

الحمدء خباب بن مروان: نحو بناء ثقافي ناضج.ء شبكة القلم الفكرية الالكترونية. 

0-40 لاع 0عية مه . عمطت لطاع مم2 مه .عاع 0م أ /مام». مأو اح .ننانطاننا// :مط 
السلطة الوطنية الفلسطينيةء الهيئة العامة للاستعلاماتء مركز المعلومات الوطنى 
الفلسطينى. 01712.001/.05.للالالالنا//:صااط 


64ل 
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0 
١1 


1١ 


الشيخ: عبد الرحمنء المدخل إلى دراسة التاريغ: القاهرة, المكتبة الأكاديمية. ط؟. 


منغط. أو أ 01100 /ع نأ 2ع ]اع اط صق خ// نام . 011000125 /ثاط 3 31 ./الالانا/ا//:ماغخط 


سيناء97/5١-‏ م دراسة شفوية ووثائقية., قطاع غزة: مركز التاريخ الشفوي 
الفاسطيتي بحايفة القن المتعرحة - منظقة خان ووصن القعايية ام 


. المصريء جهاد سليمان,ء أهمية المقابلة التمهيدية في التاريخ الشفوي, في كتاب أبحاث 


المؤتمر العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية بغزة. ١7-1١6‏ 
مايو”١٠5م,‏ ج١.‏ 


. المعجم الوسيطء إخراج: إبراهيم أنيس وآخرون: إشراف: حسن علي عطية ومحمد شوقي 


أمين: القاهرة:ء دار الفكر العريىء ط", .١591/7‏ 


. النعواشيء. قاسم صالح. النخب الثقافية.. أي لغة تتحدث؟ , مجلة النباً الالكترونية, 


العدد ١/ء‏ مايو 5 .5٠٠‏ 


اماغط .»اع 0م 70/1 633ص / 2528.0 حاحاق ./نالاناننا// :صااط 


. بشارة» أمالء الرواية الشفوية: تفاعل داكم مع الحاضر والمستقبلء مجلة حق العودة, 


ع*؟: السنة الرابعة كائون أول 5+-+5غ: فلسطين» بديل/ الفركز القلسطيتي لمضادر 
حفقوق المواطتة واللا حتين. 


.بن جنيء أبى الفتح عثمان: الخصائصء تحقيق: محمد علي النجارء القاهرة» دار الكتب 


. بن سليمان: فريد» مدخل إلى دراسة التاريخ»: تونسء مركز النشر الجامعي» -٠**ام‏ 
عدادبهبه الماك الليحة العانية الجزافرية - البح عمينةا يدي :تك شيخرتيا: موقم 


الشهاب الفكري الالكتروني. 


9 - ميقع ان انودع اأآيع 5 باع لاا تع مق م2 م حام . 5ع1ن 00 طط/اعط . ط هط تحاء .لقانطاننا// :ماخطا 


. دائرة الثقافة بمنظمة التحرير الفلسطينية. موسوعة المدن الفلسطينية» دمشق, الأهالي 


. درازء طنطاويء في أصول اللغة؛ القاهرة, مطابع الطناني, 9/7١م.‏ 


لكلا 


35 


ية 


16 


ل 


1 


1 


وانا 


نين 


ياية 
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دودينء رفقة؛ اللغة في السياق الثقافي في الكتابة النسائية, مجلة الموقف الأدبي, 
ع5١غ4,‏ السنة الخامسة والثلاثون تشرين الثاني ٠4‏ ١؟م,‏ دمشقء اتحاد الكتاب العرب. 
راجح, عمر, الرواية الشفوية بين المشافهة والتدوين؛ في كتاب أبحاث المؤتمر العلمي: 
التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية بغزة. ١١-١6‏ مايو "١٠٠م,‏ 
ج1. 

رستمء أسدء مصطلح التاريخ - بحث في نقد الأصول وتحري الحقائق التاريخية 
وإيضاحها وعرضها وما يقابل ذلك في علم الحديث, بيروت, المكتبة العصرية للطباعة 


. ريكسء توماس,ء التاريخ الشفوي والقضية الفلسطينية, في كتاب: من يصنع التاريخ؟ 


التأريخ الشفوي للانتفاضة: القدسء موّسسة تامر للتعليم المجتمعي: .١595‏ 


.زريقء قسطنطينء نحن والتاريخ- مطالب وتساوّلات في صناعة التأريخ وصنع 


التاريخ, بيروت» دار العلم للملايين:» لام ط١ا.‏ 


الاثنين 4 - 1١5‏ - ”٠0٠1م‏ الموافق 5 ١‏ - .شوال - 8575 ١اه.‏ 

مطاغط. 15/315-40 3/ع/اأطع 3 /مام». هط قط طكاح . /ناناناننا//: ماخطا 
سرحانء نمر. ومصطفى كبهاء عبد الرحيم الحاج محمد القائد العام لثورة 55755 -١‏ 
مع رام الله/ فلسطينء دون دار نشر, ٠٠٠‏ 7م. 
شاهين: عبد الصبورء التحديات التى تواجه اللغة العربية. المغربء المنظمة الإسلامية 
للتربية والعلوم والثقافة- يكن 


ماأط. 9م/ع336_ع ناو م3 الع أ ط33/ انام /13. 010. مع 5ع 5ذ. /الالانالنا//: ماخطا 


نابلس. وحدة الإعلام (زاجل) . دائرة العلاقات العامة- جامعة النجاح الوطنية, 
الايد ام. 
مط اباه1ع0/ 1ط 3 3/. نالع . طق زجحا /انانانا/ا//:صخخط 


.عبد الخالق. جلالء العمل مع الحالات الفردية- أسس ومبادئ, الإسكندرية, المكتب 


امير 
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5” علقم نبيل الانتداب البريطاني في ذاكرة الشعب الفلسطينيء عكاء مؤّسسة الأسوار, 


5 **آام. 


الجامعية. 159564م. 


عيسىء محمودء التاريخ الشفوي الفلسطيني: الذاكرة: الأهمية والاحتياجات, مجلة حق 


العودة, ع*؟: السنة الرابعة كانون أول 7**؟مء فلسطين: بديل/ المركز الفلسطيني 
امنصتادر حقوق المواطكة واللأتحثين. 


ام. 


.قاسمء قاسم عبدهء بين التاريخ والفلكلور, القاهرة. عين للدراسات والبحوث, ان 


ط1أ. 


مطغط.19 عطق1 /آناك_أعطق] 5ع وده _ااخ//مام».] نا 3 طم اح ./نالاناننا//:ماطا 


بإشراف د. عدنان مسلمء مجلة حق العودةء ع ,5١‏ السنة الرابعة كانون أول "٠٠7م,‏ 
فلسطين: بديل/ المركز الفلسطيني لمصادر حقوق المواطنة واللاجئين. 


طا. 


..نمرء سونياء التاريخ الشفهي- حكاية أم منهج؟. في كتاب أبحاث الموتمر العلمي: 


التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية. غزة. ١5-١6‏ /0/ 5١١1م,‏ 
١‏ 
6 


. هلالء عبد الغفار حامد, علم اللغة بين القديم والحديث, القاهرة. مطبعة الجبلاويء ط؟, 


81اكامم. 


ا 


,ع6 


وه 


6 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادى والعشرون - تشرين الأول ]٠٠١‏ 


.يحيى: عادل: مشاريع التاريخ الشفوي الفلسطيني إلى أين؟ : في كتاب أبحاث الموتمر 


العلمي: التاريخ الشفوي الواقع والطموح, الجامعة الإسلامية بغزة. ١١-١6‏ مايو 
5لمءج١.‏ 


. يحيى؛ عادل؛ وآخرونء من يصنع التأريخ؟ التاريخ الشفوي للانتفاضة: القدسء موّسسة 


تامر للتعليم المجتمعي؛ 5915١م.‏ 


الجامعية, 1555م. 


ثانيا - المراجع المعربة: 


١ 


جوتشلك. لويس, كيف نفهم التاريخ, ترجمة: عائدة سليمان عارف وأحمد أبو حاكمة, 
نيويورك, مؤّسسة فرانكلين للطباعة والنشر. 975١م.‏ 
ستاينء دورا شوارء التاريخ الشفوي حول العالم -الأفاق الحالية والمستقبلية, 
ترجمة سلوى زاهرء مجلة العربية- النادي العربي للمعلوماتء ع6: السنة الخامسة 
ديسمبره * *م. ْ 

مط 219211/4-2005 32 /أع حا. ماعط ق 3 . /ثالاناناا//:مااطا 
سينبوسء لانجلوء المدخل إلى الدراسات التاريخية. ت: عبد الرحمن بدويء القاهرة؛ دار 
النهضة العربية, 1971م ص؛ .١١‏ ْ 


ثالثا - المراجع الأجنبية: 


:2211110115 ) 10117و 1ط 011 12121110 0/7 كءكزا تجتاتهأب! 111 , 5067967 1002076171 .1 


71+ 01 .01:1 جرع كا لدع 711اع» 1 (عس أن ا/! , :1و 1دوء2] "171171101101501 


,202 1171ل , كرا , 17120 7ه ألا [0 171111117 , 111016©5ى 


0115.0 .اننا( //: 111172 , 7 111510137 0741 15 171/1101 , كآنا , تطاء[ء50 :115101 0701 .2 


11111010101 


ليلا 


باللغة الإجليزية 


0 لاعسطى نط *”1215لقطقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]1:] ع1" 
827221 سقسسجنى درط أسعسء ناءتطعى (5اغسع لساك عطخا سه 


57 


0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءدعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


01111011 1 

5 ووعطا عاع | مماه) 

.... 0 19 0397ط1ع قم ع1 10 عع0ك] 
........ 10 15 علوع77 35 5316 10 15 103128610115 
.... © 13110115 35 لاأعماع ”1 10 15 نا مامصتتاط 
...... © 15 الققطة 35 135157 10 15 1011210115 
.0 000.... © 15 لإلاقتتط 35 1اع:92 10 15 ]1امطاك 
1111 011611011 


0151210 97011 5110157 9011 1621 153375 11 دع ع 2ع ع5 101101718 عطلا عاع | محطه) 


ددم سا الج امأ 


.5 110111260 عطلا 1ه ع متصمدعمحمط عطا 


كع1للقتط للتطء لعمعغطعات ع1 

21197ع7101 50 لعمتتاطاء تعتة17 عط 1" 

ل 610860 تإع2202 رخطع21 211 ع _طتاء11357 7م ناه م1170 
.ل ك[500ع2066 عط داع نمطا تجاع1اجة لعطعوءة 1 


:]1 011511011 
92 701 7701110 71131 رأوع:101 2 12 1051 عثاع:1 7011[ 1224 عطاع 2 ]1 


5 116 220 11560 97011 01165 1قطلاععا عطا عئم51امطاد 50157 :970111 ءط1تاعوء10 
ع1 5011 


1ط 06000 


56 


ب 


0 اعسطى نط *11215طقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 سقسسجمى درط أسعسء تناع تطعى (5اغسع لساك عطخا سه 
0 0116171011 


5 015 312طاء 3 تأعنامتطا 0عم10ء77ع0 15 01055128 10115ء10328' تكامأو عط]1' 
207 8701111137 16نا5 عكلة]/1! .ماعع]آه 320 6211565 01 مزقحا عطلا 16 1111 .ماععللاء 0مة 
.50177 عط ا لعطعمم هقط تاعطا طاعتط صا تع0.ه0 عطا صا متمعتع عطا 


02115 


2115') - )©1116 ع02115) - )©1116 


لا اا 


ع2115') - 111661 ع2115) - 111661 
ع2115') - )©1116 ع02115) - )©1116 


يا أاسا 


ع2115') - 11161 ع2115) - 111661 


لت | 
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0 تا طمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زو حتصنآ سعم0) كن -لخى 01 لمسسامل 


2 1ظ2ظ2 
كا 111لا 11141" أوزه ١‏ -1نلر 
111010111111110 
01 17111119[ لاع »011ل ار 


ااا 


]112134528 *-» 
مسوعكك 1 
لل ا 


016011011 22 


711 10 1511111011185“ 560177 1126 5111711131126 10 مقط عط 1 1111 


تسع[ط0اط /دع10 ستدكر 


11312215 


11051 1120112116 15 


00012111151011 01* 01120111 
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100 لاعسطى نط *111215طقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 سفسسجنى نط أسعسء ناءتطعى (5اغسع لساك عطخا سه 


110 .0 
.1م10 20ة طأاعمع! ا خطع111721ل»ء 50115 170 01005 "2 +» 


تطاعطل) عتكقط اع طاتطعمط اعدء م1 510157 عده 017 .0115م مغض[ا 1355ء عطا ع1710ر[ ‏ » 
. (تمط 7 -5 :ختمطلا عمصنا أع5) 111012117للمة لصة لتلتمع 511 5ع11ماد ماعطا 20ع1 


.3ع عط 1ه عطاة تكاماد عطا أاعاع1 10 ومتتتا عكلة] :لهم عطلا 01 نع طاتطعمط طاعوء ع135 2 +» 
عتطنا كتطا) دوعاعاع[محطامء 101 عاععطء 10 مااع 6ج عوم1ء 03م 5111 تتعمع )15 ع1" 
. (5]111115 510177 عط 01 دعط ل أنه 111 001115 صقط عتحكقط تحكمط 111ىا تزعطا 


عطا 10 لعدع !115 ١0‏ عاممعم تتعطلاه 3 ك1" تتعطاععم] أعع م1 متمعلداد عطا عامط + 
6 تإعطا 56017 عط 7111 17111 خماع510 علا نتنام1 01 5نامع 10 .157ما5 عطتدد 
ع 20101 5أاعممتططهك عكلة10 رع طتاعع11مء طعط ١1‏ .770112 ع1 عطا أعه011 0 
.151215 115]16ا8 112 عطتاءاع0صطنا تإلداه له تماد عطلا 1ه كاتهم خمعرع 01 

170017 .لل 

8) 1355كء أعء[210 ع121281128[ عآامط1ا اعم عطلا 101 001110116 2 عمترظ 

. كاعء177 

2ع 1 1 :11 .11 

لله ناكة1] 01 ناع وهم 51017 2 » 

»* 50115 

. (تعطعوعا 101 77م60) كتلط حه حصا -11733:5[خى -لااا] 2 - 

(عطاعدع] 101 تاممع) متنوع1([ و'ع110 عط 1‏ - 

. (1355ء عط أاقط 101 دع1اممع) 501165 خمع1721نالوء #أعطأاه 10590 - 
81310711131 510157 تتتقطء -177211 01 5ع 1عطع 1ه ممطقتنا لوعطتاع 01 
ععقطا 77177 101 165م00) م223 :17731لطواع 510177 111 عمتالاناه :أناملصدط 
. (قأطع 510 

طن 100110017 16 .1171 


1 031 117 ,5131210131:5 510177 10 1211001160 ماععطا عتكقط دخطع 0 ناد عطلا ععم 0 
210 21066011165 عط *”روء1355ء أعء[210 ع12181128 ع1 1170“ 360114 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدعءدعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كن -لخ 01 لمسسامل 


7[ 15 23131615 عط 1ه طاعتط/1ا 
70179 00 110377 


317 ه56 11111 560157 عط علصتطا جده52 00 11/214 


01 ع تلتمتدعمحط عطا 11157د1ه م10 عع تناع 132 50037 320 5ع11اء1م عطتكنا تثاماد عطا 1اء1' 
.15 عا 


2807 قاع 0 21 عاعامحطمء م تزه 157مأ5 عطا 1اعاع؟ ما متطع 0 ناد أمعرع011 عامط 
111 


201ج2ض 


2 02منا عع00) 11ةا5 :115112119 5601165 1015 لاع طاتتاعططع؟ تإعطا 11 وقهاء عطا عاوم 
...) لتاقتطظ 1151121177 تاعطا تامط لمث . (ع026 ,م280 1028 ,380 عططتا ع2م1 2 ,عمطلا 
. (7ع77ع101 7[ممقط عتاع:7 تإعططا له رتعاكة تتعتكء ولاممقط ع1[ تغط مه 


5110138 510177 32 21115 تتقطء -177211 :01 تإعع21مكطقنا ل2عطتع:017 ته 7مك 
10 تتاعطا عاوك .2115م ع5ع1آ] 825 5601165 ]1205 1621 متمعل0 ند عط لاع مه مبقحر 
01 3116م اعةء متماودط .تطعطلا 1010 عتتقط 1امت8 7كامأ5 عطا طا تدم حاعدء لتتمعل1 
31260 115 تتوء 1املآ .560177 عط 1111 غ1 بكلتتمعل1 معطا أع1 حمه [اعلممط عطا 
آعم 20 :1م50 عطلا 101 عمط [ع1200 عط 01 عصتلاناه حنه 5غ1ىا تإعمعتهمقمةا 
عط 1105 1أمع10 عتته تزعطا علتط17؟ . ( ع«تلمعممذ عهد) :535 دأمعلنذد عطا غقطاى 
01 عع312 لاعطا ا وتعطاه 1115؟ا عمكاعءععطاء 6[7 عند ماء1 لهم 0037 0 لاعت عتكقط ,1كةم 

101 3207. 


100001100 


60110377 . (1996 تتاعا5) *”منوع 0[ واع10 .1/ة“ لعاععاع5 17116 ,"كاماد تعطامصة 11اء1' 
10 0116511055 عاأ5ة ,1116 عطا هاه حنتتمأاقطتة6 زع1م10ء6 35 دعتتتتلعء106م عمصدد عطا 
1156 ,77021113157 61311157 


110 11املطقط 2 حاعدء علاع 220 ععتطا 01 5تاماع مغأمآ 55د1ء عطا 101710[ 
ع250021ع1 2 أع5) .1 2021592 حتقه ((ع1آ] 50 ع1لأعنتتاد 50175 عطلا 1ه عسصتانناه 
. (مطتمط 10 :ختمطنا عمستنا 

عط أعا .1355ء عطا مآ تكاماد عطا 1اعاع1 10 (تععامد1 0 2 01) 50اعم عه أععاعم 
017 1] مرععء! ماعطا ماعط مغ تإلده 15 عطتاكناه عطلا خقطا تتامصعا متمعل نكاد 
معط قاءع136 عطا عكنا م16 عتكقط 201 0ل تإعطا أقطا اناما ,نق772 01532120 312 11 
. (...15 1285غخاء5 عطا :5337 201 10نامطد تإعطلا ,ععصداكصا 01؟) كماد عطا عستلاعاء 
.50177 11 260111 نعط تتاعطاع؟ تإعطلا عستطا جاعم 1اعا 10نامطة نوعط ]1 


5 5101110 1355ء عطا 01 أوع1 عطا ,50157 عطا عمتلاعاء* 15 أخمع ليد عمده علتط/1ا 
01 5اأتاعططعاء عط 211 كطتدغدمء دماذاء؟ عط 1ه عاععطء م1 :119 تاعتهء ع صتمع )اذا 
.0157 عطا 


52 


0 لاعسطى نط “*1215قطقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 تنقسسجنى درط أسعسء ناءتطعى <(5اغسعل0 ساك عطخا سه 


02 1102م 
1255011 11222510 ل 


.5 51177612 16 10 010108ع26 0ع1328ء 01 2200150 عط حنتهء 116 


:خط 1550011 ]1 

12001110177) 11111785[ خا 117 5 كل[ذا/ط/ 1 ش ك1[ 5101157 :000771127717 .ل 
. (1355© 
قلط 45 :11/11 1" 

عطا 00 10 عاطج ع6 111 دخطعل0نا5 عطا دكهاء عط 01 0اء عطا غك :كط !  082371:)17‏ .11 
110 

.1200 :513102112131 510177 3 11511185 50177 2 01 15اكةم اخطاعتع 01 عطا اكلتتمع10 .لم 

1 لتتتحط عطأ 1[جعءع1 10 عمتاكناه نه 35 آع1200 علا عصطاكنا كاماد 2 لاعاع؟1 .2 

.315 لاع 01111 115 ا نكاما 2 ع1972[همك  )٠.‏ 

.50177 ع1 01 5111311317 2 11711 .12 

1. 1 

11[آ1“[131[11||]1 ل 

(1990 تتعكلله11) ”انط عه حصا -17733:5ث -نا1آ“ 510157 علا غنامطة 0511م 2 5120177 2 » 
.712 320 رقاعة[06 رقطم1اع3 رع1[ممعءم عط 1أمعل1 م1 وأمعل0يذة5 عط عاقة 0م 
11511157[ 10 بطعطا أعع م1 1005أدعتان عاودك .510157 عطلا 01 1116 عطلا 5107 غ201 0ج[ 
75 تلأعطا 

:50177 2 كأمعلناد عط 1اع '1‏ +» 


:1 عط اه 11م اك 8121 
6117 عط 11 علكنا عطا عتهاء:1 11متز 00 9م11 


« (2666553177 11 متقاودء) *“وتتتتط 2 ل“ 01 128لمدعطط عطلا 5* 171721 
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0 تاءمغع0) - 110.21 - وعنل ناك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زو حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


) 0/16 تتء مم 
15 071'011111101) 5101“[7 


5] 


0 220 عدطلاا عطا 200 0ع00116لصا عت كتعاء 606212 لتتقطط عطا ,هم علطلا صآ 
.0ع ع3 50157 عط 1ه 


11 
.2617 مأ أطلهة77 15عاع1313ه متقحط عطا عتكتاءء زه عطلا متمعوع ]مع عماعطا ع1 
11001100 


0 عكقط 22337 50197 اعوط .15مأ5 عطا 01 6م1ام عطا عتته 5ع500ا1مء عط1' 
0 01151515© ©00كآصك اعمط .وع1500مء ]01 ناءماستامعا سطع لطا 
.ع كتاعء [0 طتقحط عطا طتةغج م1 كامططع 6ج 01 51050215 2 - 
.عكلاعء[06 عط عتاعلطعة م1 وعاءع065]2 :1ه مرع اطهط 2 - 
1 2610525 01 غ5 زمطاعاط10م عطا ع50[117 م1 ومعاه 2 - 


.00ت عط 01 ااتاوع؟ 8021 عطا 15 عجطمء0101 2 - 


1260 0 0 


35 513160 ع5 متقك ]1[ .عتطعطا عطا 10 لهاع ما كاماد عط 1ه ااتدوع" هص عط ]1 
.5 01 ع035 علطا 2ا 35 ,120131 2 :01 دع طتاعع1 11 ع1ةأ5 2 ,طملاعة 1ه لماعتي 
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10 لاعسطى نط *”111215قة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]1]1 ع1" 
827221 سقسسجنى درط أسعسء ناءتطعى <(5اغسع لساك عطخا سه 


ف[ د01 1اء مم 
10 710111111101) ([:5101 


22222 222222222222222 22222 22222ب 5160155 ©1132 :01 1131106 


سح اسح ا الا 1 


210101005 


12 
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0 تاءمغه0) - 110.21 - وعنل ناك سه طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


25م 11 


أم 012 11© ممم 


1355/0 01 اط 0151 لعأادعء51188 *5اعطاء7دعو5ع1 علا 75امط5 عاماما قلط ]' 
.115 320 165 1كتاعة 


أم 1101© ممم 


5 3201 111711165اع3 عمطاعط/ود13ء 01 0151116101 0عأوععع511 ر 
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10 لاعسطى نط *11215لة21) 1ك“ عسولا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 تسقسسجمى نط أسعسء نع تطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


0 :011لا 8117 320 02005طآ .15 قصطعةء تكتقاع رآ (1991) 5 ,اعع0] 
لات 


8 5 :1171116 ع لدعا ما مع1ل11طن) عمتطعوع'1' . (1999) .2 .]ا ,1أع100ك]ا 
ع 17:0[ى :كأاءدتتطاعة11355 .تعطاعدء 1 لامع تالص[ ند 


اذتاعصظ 0117151لآ 12 ع1216011ع11اآ 10 عع138ا25ها مطمط : (1989) 11 ,طتلود 
.25-8 .2 ,2 ,27 ,17701 .10151011 .وأمع م تومء10آ 


ع213 أتتتامعتتد]ط .2 5ع510 .ع متلوع]1 م[ دعتاء0156017آ (1990) 1/1 ,12ل مود 
.دنا .عمآا بطع اممة مل 


0 .5610215 1201201177 ع21251138[ 10 عنتتطهتاع ]ا عمتطعدء 1' (1992) .هآ ,تعودود 
.2 ,5201577 .11 30 مأححصخ -ل1قطع1] .2 .805 .1355100122 1121 1ناء 81 عطا 
./811) 1151115نا2 تزعاوء177 -4001500 خالز :ع متلوع] .315 -300 


0 ل316لعع121 مث :116أه1ع]1آ 320 عع 3تاع ةا[ : (1987) 8/1 ,معاطقطد 
لآ دعألةتتساط طدتخ ل0ع11منا .كاتخ 01 '7الناعةط عغطا 01 21متتاول 


٠‏ 611 3200 517115125 12 22217/515 1015201115 (1990) .81 تمد 
-151 .2 .2 ,11 ,1150165ا128آ لع 1اممخ 1ه تتاعالاع ]ا 121 امم 


تناه عمتطعوء 1 طاد1اعطط 1005دع0) ع تكتاعع]81 (1999) .11 .للمدجعمتاعله 1' 
1 -20 .2,2.2 ,37 


12612017 210 601120161125101 11 5111111165 1577 1مع 0) .19/77 .2 رععا 005 مط 1" 
0 -77/ .مم ,9 ,لإع10مطء:255 ع" المع من .ع15نامء015 لله ةم 01 


20مع56 2 5ه اقكتاعصظط عمتطعدع1' 101 60005دل0صتامط . (1989) 5 ,علاه11' 
115117000 .101124102 111 1نان) -1 1ط 101 لمطاع8/1 لمنه تت1مع1' :عع128اع22آ 
.عم]آ الفط ععتامعء:ط :011115 


0 :01010 .8 7[طاعدء1' 2251125[ 01 و5أععمكة (1990) 1 ,مه117100015 
ع 117واء الملا 


1151128 101 وعطتة5) . (2005) .11 ,لاطعاعنداظ عك ,.نآ ,رعع1710عااء8 ,لخ بأخطعنت/لا 
320 .ل ,مكهض/ .5وع21 1517ء 0107لا عع110طمنمن) 011لا نرعآ8 . (.لء 310) ع متتدعا 
:021010 .5 تطتلاعا نكده0]اك (1995) .تتاءط5212 
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26 
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26 
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32. 


33 


34 


35. 
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0 تاءمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءدعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


دء 6253035 165اعص][ ع0 دعقملكء اع لذتاء7ا 2م1اعدع]م] (1996) .لآ ,000272215 
0[ ععلوع0 1*5ء]1125 متة]00 مغ دزأوعط) لعط115طناممنا .مللع11 اع تحزاط :ملتلمعاممه 
6 ,212635 ,80111731 511202 21976151020ل] غ2 5165 1تاع مآ 0م1آممم 


1285[اع2ء 1 امتاعطظ .أعء[8]0 ع8 1325112 17601 ث (1998) .(آ ,0022215 
-14 .2,2.2 ,37 


15 ا أنا0ط )11/1 128تتتوع.آ :0123550012 لم ناتللا عط]' . (1994) .لآ .5 ,تالت 
-111112310 ,.0010) 5111285 1[أطناظ عرعاطاخ :[/ 110155000 .0115 تكاء لل[ ناع ]نام جه 1713 
1161211015 ناع ا تامطامه 


4 عاأعةاك .[ 320 ,مصتنا0) .31 ,لزعءع1[وه1ن0)ء84 .24 رمعا .هآ .ل ,تعاووع ا[ 
ع اطاعآ]طآ له عاسماعط نخاطا ,بممأوهظ .05م 1اععصمدمء عمكلة 1/1 


81297 .116241025م1]22 320 د5عناذ5] :5عد5ع5]ا0م90ط أتاممآ (1985) .5 ,معطمةي] 
+ :1ه 


111171517 0721010 :01010 .01216 تاعاس1 :ع ستلدع؟] . (1987) .0 ,ع15ا ملآ 
ووع121 


:كذ ا/ا ,ع32051105) .ع تقتطعدء 1 ع128ا328آ 200 ع011أة1161] . (1993) .0 ,13231 
1517 107منا ع110طمنةن) 


0 72عطاء5 56019 2 01 عدنا عط]!' :ع200 عطا ما علمك خخ (1978) .ل ,تعللمدلا 
-14 .2 .2 1 روء5وع200 10150011156 .16121لاع1 


560177 :22150 111255 01 ع122ط لاعمدع]] .1977 .امنططم1 .لا حمه .ل ,تع للصدل/13 
-111 .م .م ,9 تإع10صطء:59 ع المع من) الوعع1 220 ع11اأء تناد 


.1061201 05 قكاععلآء 115 220 0105 01 221105 1مدع01 عط1' .1975 .8 ,تمزع 1/1 
0ط طادهاا بلمتملاعاعمطم 


12 5أاع210م02آ أذ 1اع مط 11 عتنطه 1م11[ ١/5.‏ عع 3 ناعطة.[ : (1997) 24ل10اءط 0 
.30-5 .22 1 ,701,35 .20012131 .1170110 متخ 


ع0 22طوّءك2ه 12 دع 1ه 1101062 12 نا ومأمعناكء ع0 2ع1] مستوع 2[ .1997 بقتعمع لوط 
5 22 طلهة]05 م1 515ع] لعط15[طناممن_آا .هله [مفتتاءاء وتاعمع]1 ممامك 108165 
,15 ,8011731 512205 21976151020[] غ21 15]165تاعماآ لعتاممة ما ععتوعل 

162 


املك .7 1كلاعك لدنااءة11اع1[01 مذ كه عتتطواء11آ عمتطعوع]1' : (1984) لخ ,دع تراط 
9 ,ماصع نكمه0ن) 80115 عطا غه لعامعدع1م 735 2301م كلط1' .078 طتاعلاناظ 
9 -22.17 .1 07[ مآ ,1983 تتعطمطاء لاز 
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13 


14 


13 


16 


17. 
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19 
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22 


23ْ. 


24 
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0 لاعسطى نط *1215طقة21) 1مك“ عسولا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 تنقسسجنى درط أسعسء نع تطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


11110 


-]205 1200165132 12 عع2ء]061515 21ع5]10 5125دع1ع10 , (1998) .1 ,نه كماع 
.9 -51 , (1) 19 80101626105 عع ه015[ .012 2عنالعء ععمةأ015 كته 0جامععء5 


1م تلطا عط]' :عع1ه70 م عاعو8 عمتمدهن : (2001) .لخ بهاء11117 له دا ,تعطعاع8 
01 31نتتنا0() '171آ5ل 11115 21ناع منل سلطا عنتنطة/8 01 دعن تأمعل1 انه د5ععزه 17 
1/2 لالظ ,10 عمتنا[ه7! (5 171110 عع دتاعطة1 0جطامعء5 


:15 71100010879 ع5نا ما نتلدع] : (2003) 1ط 5021511 0د ث ,12811112073 
1701 .10151111 .2135520022 عط ما عاءث9ن) لعغممط- تعلاعوعء 1 عطا عمكلدع81 
.16 -10 .ظط 1 ,41 


1135 سآ 20مع56 لم635 -أامعغمهم) (1989) عطعوء'11 2201 ,.(آ ,مماصترظ 
15 -لإتتناط لاع ا 011لا 117 .101 نتتاكم[1 


101 5ع27ة' جطمعط (1984) لل ,غطعت11 امد ١(آ‏ ,عع70عناءع8 :21 تاطعاعماظ 
,655 017151]77[] ع021021108) '312128عآ 121511256 


©1117 015 وع535 116011631 .1980 .قللة51 .11 لتتة .8/1 ,علهمة0) 
11125[ لع1[ممك .ع صتادعا له عصتطعوع] ع138ا1325 00معه5 م1 دعاعة10ممة 
7 -2.1م ,1 


5ه آكط 01 01521726102 1دع11ماعط؟ 01 كاعع]لاء عط1' .1984 .2 ,ااعمتةن) 
.9 -441 .مم ,3 ,15 0101211117 ب[آن)دظ 1' 


320 (179م0ع12: :115كاذ ع32510128آ 20مع56 ع طامماعء7اع12[ (1988) أ ,متمامقطت) 
15 لق نهل عاط زلهء 310) .عم اعوط 


1011101 عغط1' .لإعمع 1ط 0121 220 15قتططة01) نزهغ5 (2000) 0022722312 عملودما 
-77 :3 .5 .1701 .ع متطعوع]1' 2120 210125[ ع2251138آ 12 2]102طاع قحم[ عط 01 
110 


87 11 105 و5ع01[ للع5101 عماونا : (1996) 17لا ,عن1اءاء10آ 
.4 -43 .مم 2 :34 ,17701 .10150131 


,نع .لاقمتاعمط عمتنوطععام] .1988 .تزعكاوه010)ع81 .11 امه ,.دنآ ,اعمط 
.231 115ط151اطن ترعاوء 117 -005100خ4 :خالل 


ع1 .013550027) بآكاناطظ عطا 101 كعصته0) عتاك' طقمطط (2000) م ,27موررط 
.(1994) .(آ ,ه0ذي .4 -1 2ط عصدال ,6 .810 ,1/1 .1701 لمعتال ملكط]' أعمنعام[1 
0 110115 عمتتوع1ن) .لالكآا8 “ .ع متطعوع] عع138ا1225 10 5عطعة10ممة الطعاط"” 

ب 2210 12128112565 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخ 01 لمسسامل 


1ع 0ع11مة /إ[ع1131م10مم2 11 “01313111315) 51017 أعء [10ظ عع 2ناع 32 ع1مطا17ا 
014 ]1 .5ع11ألتاء ”2361055 تتعطاه عط غنامطج ععلع171م2عا *متمع 10د عطا ماعتتمء 
جأعااعط ع6 1701110 102 قتاع ق0طا تاعطا 220 ,تكتة[تاطوع0؟؟ *وأطعل0جاد عطلا ماعتتمء 
5+ 1165 1آذ .17111118 ما دوع مكلدع: تتاعطا همك لعتاع:1017 ]1 قتتطا 


.6115 ”51110115 متاملاع لنأتاع لطااءوعء عطا ما مععد ع 1110م 


5 0777 ل[عطا عتدعته كاطع ناد ودماعط )5 أخقطا 0ع10[عدمء 5تعطاء توعوع] عط 1" 


.5 111281121116 تلأعطا 0177128 1مططا لاع نامخخطا 


ركآع7ع1 لله 101 امتاعص8 01 وتاعطعوعا 21طا لعممط ذتتعطعتتوعءوع1 عطا ,00110021157 م 
14 320 121لامعع3 مما دالناوع1 عوعطا ععلةا 701110 5اعمع 1وعل عاأههوطماءع] مه 
روع1ط13 01 5اء7ع1 723110115 عتكقط 16236 00[15ط4<ء] امه 15ع0دء 0ع220ع ع15ا 

.75 لعطلة ,5ع101121 ,ملمععع1 


5 11115ع3ع1 تتاعطا م1 50 تإأممة م1 عتكقط 5تاعطعوعا 1851 امه 811 1" 
.5 320 ,لإأعلعتطة ,اماع50 م1 أع1كناه حنج ع5 601110 39ع5216 15لا 35 


.7011 01772 تتتعطا 01 10امام عط 10 مأخطع0 ناد 5ع120117316 16 ,001610021137 م 


غطة 50 01 اع توء5ع1 :2201 عتكقطا 10 متتعطء توعوع1 :101 2311© 2 15 تاأعنتوعوع]1 ولط 1" 
5 ]26011 2201 01011 0ط 10 قاع7اع1 لطلة كلءتعاامء عع 18ل ا 1162101ممة 115 


.5 101618512 16311285 320 عتلتمتدع1 جه أعع]ل]ء 
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10 لاعسطى نط *111215طقة21) 1ك“ عسذونا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 نقسسجنى درط أسعسء ناءتطعى (5اغسع لساك عطخا سه 


]705 310 أوع] -ع:1م) الاعطاء:177225101 01 5طوع12 عطا جاععتككاع6 وععمع 01111 أطد 2111م 51 
(!1آ عتتاع!) .تع 13ل 1011017105 عطلا ما لعتمعوع رمع ع0 منقه االتاوع قلطا : (أوعا 
(111) عسسعى ”1 


5101 012601»© عغطا 101 أوع] -05)1م 20د أوع) -عتزم 1ه عصسدء11 


1102م 
02606 
0)02))0) 
0(0إ0600أ1 
20<ظ2 
00 
1 -2051 1 - نر 


2 210 1112011155 ططاعنروءوعخ]1 


وعطعتوعوع1 اعطاه 3120 5610377 تلطا مععتاعط 077ممتتقط 01 106 2 15 عتتعط] 
عللطاعوع] ا وعاعع50 0ع525 -ع1تطواع]11 01 ععمدا1هممطا عطلا عجامقطممطء اعتطاى 
:11 12 لاوتاعصط عمتصطتوعا له عمتطعوعا صا ممه ل121عمع5 نا عسمتصتدعا عه 
,7 :2613ع01< :1996 :00222165 ,1995 :111ع52136 الله متد/ :1998 :0222145) 
. (011161:5 322018 ,1994 :ك[ع5]3 2110 010111 ,1993 :3221] :1992 :1ء5355 


11201121 عطا نوع واعطع تدع وع1 عا ,دع نل طق ماع نتوعوع1 عط 1ه غطاع 1! عطا مآ 


50 01 11636105م227 ع1131م10م2ة عطا مام عطتالناوع1 دأصامم عصاده1011 عط 1ه 


95 0111© (9عطا 50 320 زع©27ع1ء00170© 1121621176التتلطامه 501 5اعتطتوع[ ‏ .1 
عطا .2ط 550155 قلط 1 .ادتاعطظ أععتتامء عطاكنا تامعن لمنه تجاعع] وعتكاع ةمعطا 
17 *15طع5610 عط 10111121120 تتتتة حا قلطا 30 لامتاعصظط لم107 دمع ناد 
0[ كخطع تاد “تعطاه عط 01 عد0طا طقطلا تعتاعطا عناع7 15 داوع] تتاعطا ,تا أمعناوء 5م00 


ناماع 01نتاطامء عطا 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كن -لخى 01 لمسسامل 


0 أوعا -ع1م) ااعطاء:235111ع282 01 قطلوع182 عطا جاعع (ككاع ععمطع لع ]011 أخطدء لمع 51 20 15 
([1[ عتدع11) .تطواع 013 ع10110110 عطا حا لعتمعوع تامع ع0 حتقه النتاوع؟ قلطا (أوع1 0516م 
(11) عسسعاا1 


51010 [2])تطع ستل جرت عط :101 أوعغ -اومم مضه أوعغ -عتام 1ه قصوء11 


20115 
1001000 
054) 
0)0))0) 
0 <ظ2 
00 
1 -2051ر 1 لسر 


1 [0111 ©1111 ©4176“ ,561037 عطلا 01 طم 1أوعنان طتتناه1 عطلا تعكاوكمة 10' 
68 12515 7051[ 0110 ©:721] 11ءء ملك 0©[11©0©111©1115 * 511101115 ©1[1 111 دع 2دء 'ل/011 
150 تتتعطع توعوع 1 عط 1 '*” 2 ترع 511:41 110011101101 10 11ل 511101115 0112 1ع 201111701 ©1116 


أوع1 -1] وع1متصدد أمع لمع مرءع110 
17 عاطة1 


51011 00116101 عط 312015 دكلتاوء؟ أوع]- 20516 220 أوع) عند دع لاع أوعغ] -ا ع[ نسدد أصع ل سعمع لصا عطل1 


عط 01 عمدأادءء رع 10 | 2021:0هة1)ك 


- 0 120 |] 0.000* 8.6 


-ع:01 عطلا جاعع اع وععطاع 01111 الدع طتمع 51 عله عتعطا لمقلا :وصرمع[دى (4) ©1011 


01 1850101 12 ناماع 101ادمك عطا 01 5أطاعل0ناد علا عتاممحطة أوعا -051م عطلا لطه أوعا 
2ع1تتلعطء؟ عطا ع1م1ع عط : (20 .11 -) ولهناو»ه **1““ لعا لامصدمه عط عمتتدعءط راوع 05م 
20 ع3 عاعطا أقطا (110) 15وعطأهمتوط التتط عطا أععزع: ع7 هو , (1.96) داأهلللوء 17“ 
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10 لاعسطى نط *111215طقة21) 1ك“ عسذونا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 سقفسسجنى درط ادع صر اع تطعى *و5أخسعء 0 ساك عطا سه 


م1010 2131ع112ءمتء عطا ,1150 1705 5) تاعط؟ 1621 متدامعء مده الناوع:1 و11" 
.1651015 ”561015 ناماع 0011:01» عطلا 01 أقطا حتقطلا تعتاعط :11 عناع: داوع" 1م5110 
(! عتتاع11) .لقاع 013 101107105 طا لعأمعوع مع" عط حنوه 5ا1تاوع عوعط 1" 
(1) ع ىآ 
أوع] -72051 01 قتقعطط عط جععء تاعطا وعع مع 111ل عط1 


5 0126101 عط لصنه لمأسعستتي دري عط »ه10 


75 1م20 
22000 
1102 
20000 
2*0 
00000 
01م 22)) 1211120101ظ 


21 01117 111616 416“ ,561037 عط 01 مادعناو لخختطلا عط تتعتكاقمة 10" 
1 7051 0110 ©21 11© ©7111 0111221111115 ”5111021115 1116 111 كمع تنء 011/1 
عط 1" ”7 تروع 511:1 () 8م 2101111 721:0[ 11:©0:1111©111 10 ©0411 910117 211111211141 2007© 01110119 
.التاوع؟ عطا 5120155 111 ع1[طة]' .أوعا -ا وع[ممطدد أمعلرءمع120 عط لمع5نا كتتعطعجوعوع:]1 
111 عاط 
أوع) -عناج دع تاعط وععطع 01111 عط ”اماو 6غ أوع) -) وع[مرسدد لعتعرلوم عط1" 


105١‏ ناماع [2]اع سل ررد عغطا عتمصة دكلتاوع أوع)- 6ومم سه 


عط 01 عم دأارعءء رع : لعا نامسرمن) | 210 0سواك 


216056 


ا ا 
اكد 00 


-ع01 عطا ماعء77اء5 وععطع 0111 أطلهء لتمع 51 ع3 عاعطلا مقطا :ومدم:[5 (3) ©1021 

م01 12 ناماع 1131علمطلاعمعتء عط 01 كقطع5610 عطا عطممتهة أوعا -051م عطا ممه أوعا 
عطا ع1م]ع نعطلا : (11.04-) كلمنوه *”1““ 0ع ا 7امطامه عطا عقتتوععط راوع 0516م عطا 01 
ع1 1314 (110) دكاوعطاومتقط 1آنتم عط اع زع]1 ع7 50 , (1.96) ماأهنتوه **1“ لع اتتلعطعة 


41 


0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدعءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كن -لخ 01 لمسسامل 


:كالناوع؟ عطا 51015 1 1261 .معطا 
[ عاطة1" 
ع" 101 أوع] -ا وع1تسدد ادع لسع جرع لصا عطل1 


نأ5ع) -21:6 011 5101125 150 تاعع اكاع] وعع ماع تزع 111ل عط 


| عله زعم 1 0ع)نامرصطهن) | 2602 1تجع0 لنتمل سداد 


0/3 143 | 6 


معء اه 5عع2ع011121 امدعطتمع 51 20 عكة عتعغطا أقطا :دوصرم :1و (1) 1016 

01111 علا عقتتوعء6 راوع -ع1م عط زه تامع 01مء عه نامع 21أاعطتمعويوي 
أمععع3 ع7 50 , (1.96) 5[هللوه *”1““ 1160تلعطاء5 عطا ع1م1عتعطا : (0.73) 15[هلللوء ”1“ 
علا جاعء اع5 وععماء 011121 أده تمع 51 20 عتته ماعطا أقطا (110) وادعطاممتوط التحط عطا 


1163115 01 1116 150 


1 0111 171121 416“ ,501037 عط 01 5م1اأوعنان 20معع5 عطا تعتكاقمة 10' 
0ن ©1171 [0 11120115 ©1[1 11[ء 1322© 0©111©1115 02/112 ”5111021115 ©1[1 111 دعن 011/1 
نط 512011011 045 تزع 511:01 )ل 1151712 10 ©0[11 (01111:01© 4110 211111211141 2ندء) 5101175 
1[ عاطةط' .أوعا ا وع|محصدد خمعلمعمع0ص10 عطلا 0ع5نا تعطعجوعوع1 عط 1" ”5127م -اومم 11 
:الناوع1 عط 15مط5 
1 عاطة1 
21 :101 أوع) -] وع1 نسدد اسع لسع مع لصا عطل1" 


أوع] -2051 عا 0 5نا0لع 1570 عطا دعع جاع وعع مع 0111 عط 


1 
22.52 143 5 


عطا طاعء اع وععطع ]011 أمدعطتمعا5 عك2 عاعطا أقطا :وصرمع[د (2) ©1021 
عطا 01 1350101 11 أوعا -051م عطا ده مزتامطع 1مغدمء عطا 200 متامعع 1دألاعستعيعي 


عط ع:1م1ع عط : (23.52) 15[هنللء ”1“ 0ع 1امطامك عط عدتتوعء6 رمتاماع 2[1أاعمطامعءيي 
عاعطا أقطا (110) دادعطاهم:09 الاتتم عطلا أعع زع ع7 50 , (1.96) دأقنتوه **1“ لعا نتلعطاءة 
2]31ع1112ء2ء) 5م5101 170 01 12325 جاععككاع6 وععطع 01111 أطدء اماع51 00 عله 

.(متاماع 1أمتادمك مه متاماع 
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10 لاعسطى نط *”111215قة21) 0ك“ عسذونا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 سقسسرجنى درط أسعسء ناءتطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


/1111517 2610221اك له زد اا حصظ ]2 دخطع 510 تزع 00010 طأعجط نوع تحط ه10 ممه لختطا 
-2004 تلوع77 ع1ا135مطء5 عطا 01 اعادعمطعد أو عطا عمتتتدل ه10 أدعسلط 01 جالباعةط 
.2005 


22 ع7221 30 ع1مرحطدد عط 01 أوع] عطلا قدع1ع 7 30 177:35 متاملع 1321ماع مطتامء معرء عط ]1 

ع لطع مع0م1 عط 010 تتعطعتوعوع1 عط 1 .ممنامتاع 01نم عطا ما عتع7 مأمع ليناد ع1هصمع1 

©6101 126251116172611 01121 5101 10 35 50 5101105 1550 عطأ زه أوعا ا 5ع2001د5 
أء لطلاء ومعدء عطا ع ضاتزاممهة 


:> عط 01 1215لا “تاكس1] 


:51211 0:1 ©1411511ك 011011112لر 111 أل ءكنةا '1©1[ع :10501 11:6 


1 510110 6051101 350 أوع] 7056 اتاعمتاوعا عام نامع 121 اعمطامع رط 
111 ]ا 51111111124 ©2 0411© 11111 0251211 1651 7051[ 11017111111 


0, * 0 


1 


0, - 0| 


ددر انا 


01 5ل0طكا خمعتتع 01 كمتقادمهء أهقطلا أوعا 2 جام ل0عاءع011»ه عنع17 0318 عط]1 

أوع1 عطا 0ع15ا 5تعطعتوعوع عط]1' . (ن) عتتلمعممة عطا ععد 15تداعل 101) ,5مه10)دع01 

عطا نمطا 0213 عصطتاءع امه 101 عأتتتاءععة ع2201 15 غ1 أقطلا 0ع77ع11[عء6 تإاعطا عكتتوععط 

568 076131 -0© 01 اأ2عطه 10 ععطقطء عغطا روع510ع8 .5ااع تصمع 3551 اه 0115ل صطقط 
.5التا5ع1 266111316 12201 ع للتطتة 01 ستدعطط تاعتطنى دوع! 15 دلطع1ل]1 


411219515 2220 2: 


111215 510177 ' 01 ع115 عطا أقطا غختاه 1120 10 15 561037 قلطأ 01 ع05م:تام ع1" 

320 اتلاعططع17ع1طاع3 *5أطاع5610 عطآا 1017128م0طا ما ماعط مده 5621687 عمتطعوعا 2 35 

5 عط جام لع كاععع1 0319 عطا عت عم11ه0110"] تعتاع6 متتوعا 10 ماعطا عامط 
56 15عطاء توعوع1 عطا 


1 111 0411[7 ©1111 416“ ,51037 عطا 01 2ه10أدعتان أ5ت عط تزع؟لاوتة 10" 

10 ©1171 [0 0115 ©1711 ©1[1 1[ع طلا 11©0©111©1115[عه * 5111021115 ©111 111 دعن نك 011/1 
م عع 1ع" ”1و1 -ء "جرع :[1 نط 511011011 كه (0101101© 01:0 111411 1'1711© 7نته) 5101125 
ماع67 1177ع2ع8 10120 2021135126ء 10 35 50 5م011آ1ع 15:0 عطلا 101 أوعا -عام عطا 1150 
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0 تا طمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لصة طاءنتدءدعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


110131 510177 2 12 8111685 ,ع طتلدع1 عتتكامطعغصا ,ع طتلوع] ع كاممعامدء :و16 كتاعة 
>اع003ع16 1771185عع16 310 5117125 ,5]0157 تاعدء عقمذلاعا -ع1 0ع 50157 اعدء 101 مقط 
101 51111117231165 1171118 .0106655 ع قطامم13 <اع:01 حت ع6 110امطاد عاعوطلعع1 عكتتوععط 
71105 لله ,1355ء 701 عطلا ما 2115 تتتحطتدة عغطا عمتتمعوعم ,20ع1 17مأ5 ماعوء 

. (15 :1998 ,5ع602221)) .[111م102/011أعن100م حككده * 5أمع0 501 ] عأهمط 


(424117 0125م12! 0110 1م)) 516121687 14١ع)‏ - 


250 ,01701:612151011» 5111101118 :101 8'7 511316 301511161101121 15 7[ع 511:31 15 1" 
5 5017 01 15دعطاط592 320 126101عع121 عط لأعنامختطا ,نم اكوامءوع :امع 77151121 ماه 
04 513016 2 عتوعتكه م1 معتتلالطء ككاقة 5121687 قلط!' .ستأمععدمهء لله 
5 5160177 لاعع اع متطاكط12610ع1 علا 01 2م تداع 1متعغصا تاعطا ع صلخم خاك نط1 
50 ع3 عاعط !1 .11211121 20005110177 12 مأمععدهه عطة ك5وع10 مععتاعط 1ه 1014م له 
.5 16 5131125 01 133125م015 310 ,12325 علا عطتتوعته :خالات عطلا م16 ومعاد 
(134 :1999 11ع100]) 


:7 1 01 111162610115آ1 


ع6 حتقء :55103 عطا 01 كالتاوع1 عطا أقطا تمصا 5تاعطعموعوع عط1' اع دامطتاج 
عطتطاعوء] اوتاعصظط 2[ 12301128 5أطعل0تاد عالممطع؟ مه ع1همط 211 م1 ل0ع12112عمعع 
2011111 © 11110 11111114110115 110101712مل 111 11عع1ها ممع[ بك :11 روعاع 00010 أعحط 


طذ1اع 80 ا 123[0118 15اع5610 عطا الج 5اء:2017 5610377 عط 1 :21102 ]1[مطلا عكلأوء 1[0‏ .1 
.751 2110031ل8 لودلا عمط غ2 أمعسامتومء0آ كلمطاع/8 عمتطاعوع]' 


عطا ا 561037 قلطا أناه 0ع1تده 5تعطعتوعوع1 عط1 :2100 اتسنا 121ممصطع1 .2 
.5 77631 5610135116 


علقططع] له عامط عط للد 01 0ع]15كدهمء ع[مطتدة عط :100وأتطنا تتممصتتط1 .3 
حصث ]21 (005طاع/ا طانتاعصطط) أمعصسامومء72آ نوع010ل0مطاعل1ا عطا 01 كتمعلناد 
.75177 3110231[ طوزهاا 


7 نع نوع و11 


:7 1 01 )2 ناموط 


15 162231 30 علقجط 60 01 0ع]15قمء 551037 كتلط 01 102ة1تاممم عط]' 
عط 03 عناع:77 ماعطا 01 الخ .601115 05ت لععطهك30 حنه حا 0ع11مختاء عنرعى1 مات 
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100 لاعسطى نط **1215طقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 سقسسجمى نط أسعسء نع تطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


طق لاعطا 50 320 زععتطعاء0127 دع 1لتتتطتططمه تتتعطا مماعماع0 5تعمتوعا[ .2 
1ع 80 أعع011ت0 ع طاكنا اإاأطع د لطة تزاعع] دع تكاءمتمطعطا دوع رمع 


.11:2 *15ع5610 ]ا 1011211117265 لتقت 11 1115 320 جامتاعمط 107 5تعمتوعا1 .3 
1101 76110111131166 320 ععتعاء محامء طتتدع 10 ع1اطه ع6 5111 تإعطا ,تاأمعناوءكمه0) 
.5 111 121 ا 2150 ]نا ,جه1355100ء عطا عل1كط1ا تزآمه 


1116 ا1 -055آ601 11206151320 15ع2172ع 1 .4 
1 ماعطا عنتدمحطمه 210 ع13251138 جاعاء:101 عطا ما دععطواع نا لمعرع 01 عطا 
.1151128 2211576 تاعطا ما دعده 1ه[ تماد عطا 


:5 [1 152 
:15110115 011011119 ©1[1 01151021 10 501/12/11 :[أ1110ى 11115 


5 51061215 عط ما وععمع 0111 أصدع امع 1د لاه عتعطا عتث ‏ .ل 
5 (1101طمه 320 01 معممطتتعمعء) 5متاماع 150 عغطا 01 5مدعمط عطا عع اع 
9ع -عام عطا 637 ماتتمطة 


15 50106215 عطا 11 وععطع 01 انوع تمعاد تله عاعطا عتث ‏ .2 
10 عنتل ([متقخدمه 320 21أطعمطتاعمعء) 5نامع 150 عط 01 5تتدعمط عطلا جاعم جاع 
9« -أ05م عطا نا 1م510 35 561216877 501 115108 


5 50106215 عط ما وععمع 0111 أصدع امع 1د لاله عتعطا عتثط .3 
لاع تتاوع1] 10 عتتل تامع 181ع3ااءمءتء 3220158 أوعا ]05م 320 عنام عع اع 
150١ 7‏ تداع 10م 


561015 7نامع 02101ه عطا ا وععطعتع 01 أصدعط امع 1د لاله عتاعطا عتذث ‏ .4 
ع:1م عط 01 5التاوع؟ عط 037 0تكتمط5 35 5612187 6201610121 10 عنل اللاعططعتع 1باعه 
« أوع] 0051 3120 


1061111111011 01 ' 11105: 


عط ,56107 عط ا 0ع115 عمطاعا عط 01 ع طتلطةا5ء20نا عله عله 1ااعة1 م1 عله مآ 
:1م200 ع1 1005 لماعل عصطاتتده 1011 


- 51017 1: 


7101 عط 1722125 16 ,1212110260 15 *31310101315) 510157 مطتاعا عطلا نتع كع تعط 11 
11712 عط 01 00515]5» [(لعع5621] أعء[10م 310153310 عط1' .اعء [مام عع 2ناع مدا 
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0 تاءطمغء0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخ 01 لمسسامل 


ع1 2120 متتل عثتة لعا عمنتدعع 5ع5]011 لدع م1 ععلةا مخصطع5610 01 2020117 عط 1" 
595 6032 312615ع 1 .5ع ظكتطلتك تتعطاه لطهة 5عع13م لخمعتع 018 أنامطة حصطعغطا اعموعا 
<كاء5 صا لعطتهة:ا عطا ما اعع تإعطا بتعطاه حاعدء م1 ماع ا؟1! ما متتوعا لإعطا دعتلة؟؟ خمععع 01 
تاعطا 01 236101 مدع 01 عطا 101 ع1 طاأمداممدعآ ع م1 متتدع! تزعط1' .1010 تلوت تتععم لله 
1251138 عط 01 15لكاد 1ناه10 عطلا ععناعةام م1 متوعا 5أمعلجاد عط ]!' .عمتصمتوعا موه 
:1 001111711111631116© 01 قااعطاعاء 1نام1 عط 111 عصمكلره م1 1ع21211م 
رع©5) .2©06عاأء0107© ع1اعع5631 3120 ,115]16ا1128 -50610 ,5131012311631 ,1أدتناع طلا 
هته 81111276 :1988 طتتمأامقطن) :2001 12ع111ط لمنهة تتعطعاء8 :1999 لطودع ماع12" 
(2003 5121511 


01350 10 ع50111ع1 عنأع0103 320 2772110 كتف جاع )5 51316837 21015210 ع 1' 
5122 77311165 506121 320 1011101131 عطاء1م1طاع:1 300 ع طتناعدع] 01 ع05م تتام عطا 101 
عط .15510125 10115ع1اعء1 320 131نألتاء ,50121 01 731177 2 م1 0ع05مء عه مأطع 10د 
11 ع:21 ,20015 22110108397 عطآ] 222117 ,510015 تناه ا 0ع115 165[ 00طلءع] استاع مط 
02661113115 , (1أعة010مم3 325126101 تةتتمطفتع) كل مطأعحط 010 01 متدعحط و6 
5 1656 1128ع2ع1 01 50315 63512 عطا عك1[ه1100ء:07 210 26101 تام كما تكتهدء 11 
عحطه5 200 ته 561037 قتطلا 01 الناوع1 عطلا خقطا وعممط تعطاءمتوعوع؟ عط ]1 .عختطدتع ]1 01 
ع0 07:1 50 عطلا عطتاء510امء 01 أععللء 12[1عقلعمءط 200 وهم عطا ده لاع اقصا 
عع1اعاء2آ :1989 عكلام]]]!' رءعهء5) .55ع0100 عمتصتدع1 له عمتطعدء] عطا ما وعاعدم]ممهة 
.(2000 181502 لمنهة 1996 


:2011 ع1[ 01 1ع تلدع 5)2 


'"5قأطع510 علا عماعطة طلء 1115 الدع هط 561015 3مقحط عه ماعطلا 214ج1ا عرهنا 1115 
5 1201157211115 111 الوعل علط ع5ه0طا غتاط ,عستصتدع]1 1012105 2110 مط 
ب0عم20 15 ]1 35 ,5601037 كلط1' .عنوتتوعء1220 56011 عت امتاعصط عستصتوع1 كلتهة101 
طآ (5)! 1031217 عتتطوطعءغ]11 عطاكنا 01 أععلاء 0511م عطلا كاسامهمطام 
لاء7 35 5التاوع تاعطا 10م 1محطا لطنة متتدعا م1 دخمع ناد 


01 عط 01 ععصق111 ماك 


١5101: )©1'0:1111110:1:5 * 05 0 028‏ [0 كنا ©111 1/1101 51101 10 411115 :5111 1115 1 
رآ1[ تله نزآء قاع ء// أاعكنا زا :ع 51101 


5 01162110531هء عطا أععمط تتعمعاوع0 5ع15اط 577112 0ه 5تاعطاعدعا ,واعصتوعا .1 
01 تكتاكتستاط عط ناا مححتدعل 
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10 لاعسطى نط *111215طقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 سقفسسجمى درط أسعسء تناع تطعى (5اغسع لساك عطخا سه 


تعطاعع 10 علط 21105 م1ع211م عتكلاع3 220 الاعططاتزه زه ,عمتتدع] كاء5 1017128م 1102 
20 تتعطعاء8 ,عو5) عمتصتوع1 نه عمتتاعدع] لمتاءط 50215 عندممةان 101 لمداد مندء 
.2001 ,111113 


20 12012121 تتلء67 31 0ع11تتوع1 15 811011 ...75:01:12 1310 15 13101255 1321511256 
55 31204 ,01337 1016 ,5ع03120) .عمطلا 01 1100ءم 1028 2 017:1 لمعطتهةأمتهمط ع6 أكتتحط 
320 أوع1عاما تتاعطا متهأكناد 10 5تتعصتوع1 1021037 ع011138ع2ء لطتة مراعط حتوء عتتطوتاء ]11 
04 01 1/1115 عطا ن[ عنام كلطتة 10221 21عتتلء عطا أععمط 10 عتتاته"1 .01:1 
علا عمطاتتقط أنامط 1 [م0مطعة عتكوع1 5أطعل0ناد ,ؤتاعمتدع1! ممه 5تعطعوعا عطا طامط :63 
11 10 1123516 ع3 لإعطا ,كطوعمحط علط ععماعاء محطامه 1621156 متامختحطامه 
2 5كاءعء5 01 ع1112005م عطا 101 320 ,لإ[أتاعناوع 0005 .مانت اعنتامغطا 1ه :2117ه 
2 عط نا خناه لعلتتهه تاععط ققط باعنتوعوع1 01 ]10 2 ,5112010 021 أدعتتل» تعااعط 
لحطة 2000 ,11502) .ع متصتدع1 1013105 07011121102 *وأطع لبد عغطا عماعصقطم 01 
(.2005 ,لإمكاعبا8 لطة ,عع710عااع8 ,تطع 111 


2117 م1 قأمع0ن5 أعع م1 ع351] 231:0 2 15 غ1 21طا 2017كا 5تتعطعوع] بآ "81 1/1051 

10 قطتوعطط ع055151م 11[ 6115 0ع ممتتاوعء عت 5تاعمتوع1 ددع[صنا امتاعصط ما تإعمعب 

0 اماع26 له 10 .1181155 عمتمتدع1 01 عمتطاعوعا 01 حقته عتقمصتالنا علطلا عتحعتماعة 

01 561037 1تأطع امع معتء عه 1011070 تتعطعتتوعوع1 عطا رامتاعصظ م1 تإعاع د عتحعتماعة 

711 320 120125 عطا 11210171118 01 8'7 51131 )5 01 ودعطء كلاعع لك عتكلتهاع؟ عطا 

5 عا داع نامتطلا نوع 0250عم 01 كأمعلنذد عوع11مء "امتمعد لطة “امتسناز 01 كالكاد 
1121 01115» 0عع305:32 مله 01 


,205ععمع.! ,10119165 1311:0111 01 ع5نا عط 101 170110 126221010 مه 15 معط 1' 
معاء11 2 35 لامتاعصظ 01 أاتاعمصامماء7ع0 عط نا قطاتوحط لطهة ,ذعلةا تكتته1 ,دعاطه1 
5 320 5ع1]1اااعة 0م535 -ع1تطواعغ]1! باعدسدك . (1998 :5ع0020221) عع 2ناع مدا[ 
11117 28376 1621 0116511015 2111 [دعل 5تاعصتوع! ممه 5وتاعطعدوع] ماعط حندء 
2514 1220012197 101 31 5]1055ع1ان اعبدك . (20 :1999 ,لطودعمتاعلة1) عتلة؟ 
31137ع1اع 5012 عه أقطا دلطكعا ع105 عئتهة تزعطلا ,لإتتاممه عطا ده بلعمعاقمتة له 
125015760 15ع10دع1 عطأ اعع 10 0560م12ا5 30 غ111ناط 21621137 تع 13م لطنهة ,تالدع 1م طراعة 
:8 1251312)) .1212811286 11210118[11 12631118 01 211012ع1عع]1 :01 تامتتوعته عطا م1 
57617 112 126315 11131 310 1102311011مقطا 101 علقة م1 لعمع 1د5ع0 ع6 10تامطة توعط]' (142 
2 320 21110056 1112162111لقطامه 2 ع8 أكتامطا عناعطلا (جا1تكااع3 ناع:251ة 300 مام1ادع01 
.110 ع5 م1 مردع 11101111211011 


"تعطعتوء5ع1 عطا ,ع مكلوعم5 320 7711115 2[ ععمعاء م طامه أعع 5أمعل0ناذ ماعط 10" 

طع 1ط ”315 تتتحطة01 51017» علا عماتزاممة 20 عصطتتجاءع 7و6 تتلجاد قلطا لعأع لطم 

عط ,قطمهئ1ع313م 1011017105 عطا مآ .وعع521 0ع635 -عختطقتاع]1! 35 0ع2170عء1 15 

58 21616 10 تقلط ع0111538ع2هء 1316 كطمهوع1 ع1ووط عطا لع)15]! تعطعروعوع] 

تعطاه (إلة 0771 51316897 5350 -ع تله 1111 عكتاعع]1ء 0ه 35 “010171315 510117 * 
200 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لصة طاءنتدءوعخ] “د10 زو حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


213177ع2اعاء 11 011 0131012315) 510177 01 قأععالء عط اه دعسصتلصة لمععع ]1 
(1997 12عمعاله رعء؟5) 601112105 005111576 2 512012 عكه1 لإعمع ل 0121 *مخمع ناد 
م3] 10 (جالطن01مم0 عط دخطع10ا5 5ع112ع *712313112315) 2510177 85اكنا ,001610021137 خم . 
عط وعطاعتتمء غ1 .5ع1مم1 علممعلدء3 أتاوطهة عللها 10 لحته ع1]2011608 كلام كعم تتاعطا 
* 51110215 


'011315) 2510177 31 لعطتقنا علاء7 قاع 21طا متامطة فقط (1985) ,بمعطامفة] 
ماعطا عمتكلقطط تعلط عتكتأععلة تاعطا ذ5اء:101 علط طب طخلا وأمعلجاد 5ع10110م 
1 12 1[اء77 101060 عه كأطاع5010 11 .عع 2تناع 2طدا عطا م1 ماعمه * تزع تكتاعع لج“ ع1ملا 
مع ع2201 7111 تكدمأ5 عطا لاعاع خطاعاحط تإعغطا ,عنان تصطاععا 0ع0ه 1 أمعممط -عتحمطة عطا 
1 5177612 116 02 5350 0116511055 10 251012اعطاء:امحطمء ع1710 له 


5 16 35 لطة رتعطاعع م1 160 ه121 اءاعم1 عته عتتطآناهء 220 ع13281128 عكتتوءعءع 8 
3115ع56 320 م535 ع1لأ[تاهء 115 17150111 ع132851128 داعاءع101 2 طاعوعا 10 ع05511م1102 
5 56107 5قط1 , (1989ع11011) 101هاع:1م1ع101 210 102كاعداء1محتامه 5اعع]31 عتتطلنهء 
-11]6136116 15 طأعلط1؟ “315 تتتقطة1ت) 51017 عطا 115128 01 عع2ة1همحطا عطا زه لعقةط 
[81 2آا عمتصتدع1 0ه ع طتاعدع] 01 و5عء10م عطا 1 7هجع 5:21 ع تكتلاءععلء مله 35 0ع5ةط 
202566 


3201101211 لتااع متطتدع حا 5ع7107710' عنتتطوطء]1] ,(1993) تتدجم.آ ت(0 لع 1ةأ5 عم 
5لعطعوع عطا 5[ “20 .م .ع12281128 1261 ع لاع 1م1211 30 7106655115 :101 ذاءتع 01م 
و:111131011 01 5ععع1م ع1131م10ممة عطا أععاءع5 5اعمعاوعل ع1[ههطاء<ء] [0مطءة عطلا حمة 
15 320 5اعطاعدع1' .5ع1عع5]121 0170 تتاعطا عتوععه 5تاعمتوع1 ماعط 10نامء تإعطا 
17 ,9آع1131م10ممهة 101160م<ه 11 32519715 320 011511025 دأعتامخطا اعد عام حندء 
عله لإعطا أهط؟ 01 5وعص ]عدن عطا عع108( واعطعدع] 20 متتدع1 5أاعلتاد ماعط حتدء 
1161010 10011216م32 1615 تاعنامغط]' . (20 .م :1999 ,لطمعساتطعلة1) عصامل 
أعطاعوع] داعع :اع 012 1اعه 1ع 121 01131157 320 ,7ممتتقط ,مناماوعطم» أعع حتهء 5تتعمتوع1 
تعطاه عطا نه دع "لاع قتطعطا دااع ناد جاععكاعط6 20 لتطتقط عزه عطا ذه ,ماصع لاد تج 
1 21112056 2 1235 *1732611058عاطا طاعرة' ,5وع510ع8 . (1990 ,0ه1171000150) لصقط 
ا 5ماعط غ1[ .نم1 01 عع0ع151مط]! *متمعلنةد5 عطلا عصتاوعا 0دمتزءط و5عمع 
5 12 320 1255ه عطا عطتنة11اع3 ما دوماعط ]1 ,نط1 .ع متصدعمط 0ع112قتاععغصمء 
12621118111 2101720165 ]1 راأععموع]1 


ع1 حده 320 1201610021 ااه ما غ24 ع1315 10 عناذ15 2[1أمعممملصطبة 2 15 غ1 

.لنأد5ععع501 ع5 م1 0101 ا خطوماء0111م عتكلاع3 عه ع5 أقتامط اعصمتدع] عط1' .وع5تتامهء 
1 ,1201157721011 111101118 2101011261015 02 05اء ع0 211م21111م ع11أع32 تنه عماء 8 
م1 راععءموع1 قلطا ما لطنهة عاعط .15م1اع12 “تعطاه 322018 متتدعا 10 دوعدع صللا 
1ناو5ءعء5116 310 ع تكتاعج عتكعتدجاعة 10 15ماعد] ع تكتاععلء ]0005 عطا عداممطة عط 16 5210 15 
11613177 عطامم1ء1077 . (11 :م 1998 1اتكتمقاع8 لملهة ذ :م 1994 عتلتط) “ .عستصتوعا 
التاوع1 طعلط1؟ م 1تواعع1ممة حاعاط لطنه عصتل ه51 1ع10 مرععل وتوعح ععمعاء موحطامه 
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10 لاعسطى نط *11215طقة21) 0ك“ عسولا 01 اأعع]11 ع1" 
827221 سقسسجنى نط أسعسء نع تطعى <(5اغسع لساك عطخا سه 


1834 5ع1عع]3آ 511‏ اماع01 لإقلقمط :5201 (1993) تاعم000) ,باعتكع1101 
1265 .100أع تاقاقط 0ع535 -عقتطهاع11 ما عكتاععلاء ع1 لكامطة حقط طاعتتوعوع] 
50106115 ,131101285 2007121117 ,120011285 ,0ع لتتاكما 01 010105 لده5 علتتاعصا 
لاع 01111 115115 ,1771118 210 عطتلدء1 0ع1131لما أاع5 ,ععامطاء دعا 11 لماع صمعء :101011 
10 220 ,71:2131231) 510157 ,ع14220111608 01101 01 30115772314101 ركستلدء 01 وع1200 
7 ”لاع 1" عطا 05 15115ء62055 2 عع05 17:35 عناعطا عنتعطا/11ا .عتتطواع]1! ما دوع5مموع]1 
عاع518 2 أهطا أعتاع6 عطا عنتقطد 2077 تتتعطعوع] 113157 روع13251128 داعاع101 تاعدعا 16 
5 511097 6012103131176 120 ها عنتتا لإلمتماتاعه 15 غ1 .أكلكزء 001 وع0ل :733 غخطع 11 
كله 101 تعطاامطة ناع7 0 00لطأعطط عه 01 1157م تاعمتاد عططلا للع غأهختاكمم مدعل (راتمعائائمم»ه 
. (1994 ,103© رعه؟5) دع قتناء5 211 0طة د5أاعلن6د 211 ,ىتعطعدعا 


01531 حاأعتط7؟ 15م0اع12 تإطهمط عته عنتاعطا متعطاء تدعوع1 0115 1أمعاعكممه عطا 10 

ع اكلأتاء محم لاالمعاع قلاع حنه رع1م1ع1عطا عمتمتدع1 ع كتاععلاء ع متطتة ]2 مناه مخمع 10د 

2 0م525 56 5101110 طاع103ممة كتط1' .0علععط2 (إلتمععتنا 15 عمتطاعوعا 101 اعدم]ممهة 

مع ]0515 ع6 مغ نمع010 16 5111211157 220 ,111137 ماد راطع لماوع ع1 رمد ,مساملععم]1 

لطة 17 ,أعماعتغم] ععلاا 7لع108مصطععا 01 25وع22 تتمع1200 1111 10115مممتقط ممه 
.واعطاه 


عطا 1621 5امط5 كقطآ عختمعع 0311211 عطا 01 عتتاعتتتاد عطا جه اعموعوع] 
ماعط حتوء (تتكةتتتمطوطع 17ما5) 5]017 2 01 5اتاعططعاء عطا 01 05م دتمعوع نامع 21 عر 
,7 تاعتزع1/1) غ1 عطتااعاعء؟ اعط؟ 157مأ5 علا 01 أمعمطمم1ع ع0 عط ناعم مسعممع" عا ممعم 
راعءم5ع1 قلطا ص[ . (1984 [ااعتتهن) :1977 اممصطمل مهد تزع 1لمدك/ة :1977 عءاتولسسمط]' 
علط 50215 260021عتتلع ع51ة6 عط 01 عه عتاعلطعة وتاعمتوع1 ماعط مده )د ع ماكلن 
عط 1111 معطا عسمتكعلصنا حطهة 21215ع26ح7 لعمتمع! :1517ام1لاع1م عطا عصتتء طالمعممع؟ 15 
1161 


40 عتتاعدع] ما 511216837 كلطا 1151525 1131 5[10171 عتكقط واعطعجوعوع] لمععع ]1 
171111 تت صا قلطا 320 ,جط1355100ء عطا صا عللةا *مأمع جد عطا 5ع5دع1ع10 ع متحتتدعا 
5 1[اع77 35 وع7لاأعستطعطا 5أطع 10د معع؟اء6 2م 1اعةتعاما عككلومم عطا عموع 1001 
5 115 . (1996 0222165 لطنة 1997 12عطع [د) 5أمع 5610 لله “تعطعوعا ماعع اع 
ع اكتاعع لاع ' أقطا 56214 710 (1990) 11771000150 لمنه (1988) متدأمقطن) 111 عمنا م1 
له 5اعطعوع] لاه ماعط حتوء تإعطا أقطا عكمءد عطلا ما 5)0 01 0116م عه *1005أدع0 
عطا اأعع ته تزإعطا لطة لعلاء:6017 ع6 م1 1031ماع أقحط عغطا 2ه [متتممء عتحكقط كتمعل ناد 
10118 152621128 عطا 01 2ملأوعتاععآ عطا 20 تامتتوعله عطا صا لع ك1متكما وتتعمتوع1 
. “©1612 0116© 21156 6010102111116 ,131511286 


5 2 5: 031216 0ع011ممتا؟ (1990) 117100015502 مه (1988) طتهأمقطا) 

عط عمانإامم2 ص1 210 نه 35 011561055 عتكتاعع لله ع 2ادنا 214جآا 5210 0 (1980) 

:25 © 001111111111621176 01 قااعططاعاء نم1 عطا ععتاعةام دأمعل0دذد ماعط حتدء 
.2 5112168516 210 506101115111511 ,015601115 ,511011311691 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخ 01 لمسسامل 


1117 "اع طأ0 أقطا تاه لعتامامم عتحكقط (1987) معاطقطد ععلنا كته [مطاءد ع1 

عط أقطا عقمءة5 عطا ا غمة7701تطآا ع31 عتتتطواع11 10 :نومت '119دء 01 ق5اععم35 

5 1621631 01 1676110116 ع3 10 5أطع5610 5ع100112آ عنتتطقاعغ1] 01 عمتاعدعا 

177 تتاعطا تدمعت م1 لعطتادعل 71 عت دامع ناد أقطا 01 عبطم؟ 697 مده 
]0 ع5 عطا صا قع3ل1ع]11 عداهةد عتتناوعة عله قطاع ]1 


عتتطواء]1! عمتطاعدعا 01 عتلة؟؟ عطا أناه لعغأطامم عتتقط كتتدامطءة شاك عط 01 
300110105137 غخطع قط ) .ع متمتتدع]1 101 220115721101 ' مخطع 510 ع طاعطة طمع 01 خمترع ا 
. (1995 52136151 لطتة متدك/ :1994 21 أء (تعاووع] :1992 ترعووج5 :1998 


عط 11206156010 2150 1835 5ع110ماء015 اعطاه جنم" لمته شاد 01 5ت[مطعد 
:11 لطة (1990) 51011 15ه1[مطاءد ع1105 01 .عتتتطوتاء]1! عمتاعوعا 01 ععطهة11ه0م صا 
األاعاع 11ل 10 5أطع5610 0518م 01 عنطلة7 أخصمدء طظتمعاة عطا لمعووع تناد عتحكقط (1993) 
01110177مم0 عطا دع12كقطاممطء (1990) +5101 ,ععمقاكصا 101 .عتتطواع]1]! 01 وعتمعع 
'5]106215 1128[عطقططء 01 قططاعا 12 كأامع610د5 101 311010 حنوهء عتلطدطء11ا اعتطتى 
:1111 2 112 .260111516105 015021111317 55ع106م علطلا عمتغختلعمعء 320 11135111216101 
لما م1 تإزاعء11! 15 عتلطواع1]! 01 عمتطاعدعا عطا أقطا ومصتهاه (1993) 2221[ بطاع؟ 
0 0106655128 101 5ءتع امك 012616 تطعحط له اتاع متمتدعطط أعلتامدمء م1 دخمع ناد 
.1126 277 ع لللأع :1م1111 


:(5)2) 1151125 01 1]5اعطر عط لآ" 


01 1156 عط 1231219 ,نوع 00010طأعمط 01 10ع5 عط خا لاعتوعوع1 ع18معمه عط[]' 
اوتاعصظ 018 5تعمتوع1 عطا زه ققط غ1 5التاوع1 0511م عطا 200 ”5ل تطتططة01 تاماك“ 
028085121ع5 ع كتاعع ]له 01 1731117 2 01 ع طاتواء1 01 دلتتعطط عط غناه لعأمامم عتتقط 
01 785اطعوع] عطا 101 جاعة10مم3 علاعءم5 عه م1 عمتاموع* 01 20ه]105 وعطاعدم:اممة 
1996 ,002220165 :1995 رتتاءع52136 200 متتو :1998 ,0022015 رعه5) .ع1لطواع11ا 
. (11615© 3220128 :1993 :13233 :1992 زّاء5355 :1997 ,19[عمعلوط 


,5ع مع» . ,و1316 01 51025ل1ء7 2357 200[15ع1 له كتاع20ع1 0ع20طع 811 تتمد1ا/1 
عطا رعامتصدعرء +101 ععلةط!' .ع5 13119 وتعطعوعا ]1205 غهطا عطاتتحط لطهة ,وعلدكلاه10 
عطا 01 و5ع1 01 طتمعا -عده :0019 ,عستاوع221 12 015مطاءد صا ل0ع15 عآاههط تزع 10مطامم 
1703م مث 11325121100 تتةتتتحطة01) عغطا ,اداع ندا 11 ممه ,كطوتتهةا 15 1121عأدحط عامطاى 
115 ]000 وتتعطعوع] 21طا كتطتوعج2 تاعتط؟ا 0ع15 15 (ث 1 35 طاعاعط م1 لع ترع]ع: 15) 
لعمتمامعء (1999) 1اع100كا .مادعا تكتداعغ1! عوعطا عومتطعوعا 101 تزع مع028ع0 أدعط عطا 
55 01 (171]ع كا 132011185 11ت ) 53168١97‏ ذ]/[ت) 01 داعع ]اه ع157أ1وهم عطا 
ا طعتط؟ 5أمععده0ت له ك5دع10 560177 علا عمتحادعطام59 20 عمتنواعع اط صا 211115 
.لاع 35 211115 17711125 0ه ع مكلدعءم5 لاعلا لتنا متقه حتكتا 
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100 لاعسطى نط *1215طقة21) 017)ك“ عسولا 01 اأعع]1] ع1" 
827221 سفسسجنى نط أسعسء تناع تطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


12116 01 121220 1: 


501001 ناع1ط نتتاه 05128م2ء 01 عنلة؟ عطا 0عووع2ا5 عتكقط 1315ملاءد 5761201 
عتللة7 عاتلطقخصا عطا م1 عددل د5عخعع تكتقاعغ1! 01 77جاع7311 2 م1 و5أمعلجطد عوع11[مء 1ه 
اناه 0ع016امم 2150 عكقط 15ة[مطء5 عذدمط1 .كهتكل مده كأطعلناد تناه طاعتطتىكا مام 
058 1125ع1 2[ 01337 2312© 101005 تتتواع11 اعتط؟ غ101 أمدعطتمعاد عطا 
01 5م77 أمعاء 018 م1 عنتناوهمته 12117 .ع متكلصتطا 1وعاع 10 له 1دع1اتزلهصة *متمعل0 1د 
320 1516102تتوعة عط 101 دعل نطلامة *مخطع 5610 عختطختتط م1 بو[ععلنا 15 وعتماعع تكتهتاء ]11 
(1998 ,21355811 :1994 ,81112 :1984 ,وعتكتباط) ع08ع120171 01 ع متلمهة اكع 00ل 


0] تلاعع5 عتتتطواء]11 01 عمتاعوعا عطا جه طاعتوعوع1 أاعنتتنكه عطا 01 دعسصتلصطة عط]' 
0 013 ده كأطع 510 تاعلط جه" عنطلة؟ خطدع1مع 51 عطا :5وعناد15 50 عندء1 10 
12051 عط 01 05دع11ممة عط لستطعط علهط 120 عططلا لحتة كد1م1 تجتتتع 11 01 تإلبطد عطا 
0 214 110031126101 عا 125تطاماع1120 طعدم1ممة لدعاع مع 2لعءم 02160منا 
عطا ناه 0ع21امم عتتكقط دعصطتاماء015 723110105 مام كتوامطءدك .ععلع1 مها 01 
.5 1116131577 01 51037 علا حم صتداطه ده كتمع ناد تاعتطىا عبلة؟؟ كتملع ممع 
26011116 نوه 5أطع5610 طاعتط؟ د15لكاد 01 عم7] علا ع1مع15ع0 متنا 1215[مطء5 عومط ]' 
111613157 األاعع ]011 10 عتناوهميت تزاأتتدء تاعطا 


"قاطع5010 ععمقطمةء م1 تإاععلنا 15 وعتطعع تكتواع 11 خماع رع 01 10 عتلاوممع تإاتدط 

70110 كقأمع5010 أقطا 01 عبطعة؟ نإ ممه كالكله عصستعلصتطلا لدعتاتواهمة امه لدعتاتته 

996 رعف1اع1ء10) ,ؤتعتوطاع0 لوعالاتك لمة تاععلمتطا مرعععا مغما مماععل م1 عاطة ع6 
. (1987 يقعا[طقطك5 :1989 بطتلوك5 :1997 ,51أزاءع0 :2000 ,002272162 


5 111117 01 قأعع]لهء 0511م عطا لعودع ]اواء:07 حهط (1996) ع6 1اع]ء0آ[ 
5ع ع2231 7ع 35 61255100135 10 51612110525 121 320 2211131 ع تناع طلاط جاه 
كاء15 اع اعععم؟ عطا 01 ووعععتاد عط 101 عاطهأاسصتامععة 


51015 ععتقططةء صنقه 11216611215 عتتطونتع]1! أقطا لع77تمطه (1997) غجل1اءط0 
عتتلة عط 2ه 0510م كل .طانتاعصمط أعم0]م علدعم؟5 له ع1 ,لدع م1 'طتلاطة 
.(1989) طتلدك 01 غخقطا غ11 خمع ا0515ه0» 15 عتتطواع]11 01 عمتاعدعء] عطلا 01 لتتعمط ممه 
1ع 3مك عطا 101 قتتوعطط 0110101 2 15 عتتطقاع]11 خقطا ععع3 حطعطا 01 طامظ 
320 5ع1تكلناء اعاء101 م10 عتتاومصت تتاعطا لطنه ,دوع صلعل0 طامط حمعمه *كتمعلنذد 01 
.5 512 101:1 


ع01168» 02 60111565 عتتطقاعغ11 01 أععللء عطا 0ع12مقطمصمء (1989) انتلود 

.8 لتعلصتطا 21ع111اء لحتنة دوع طلع01120ط جعمعمه تتاعطا عصامماع7ع0 01 قططاعا صا كتمع 10د 

5 562165 11161317 01 731117 2 10 ع2205111© 20011316 غأقطا ممستماء 2150 ع1 

5 1ع 01 0017 1201 ووعطع35521 اعمعع06 تدع 10 جالمدامممه عط كتمع 10د 
1011852 :اع 01 01 2150 غتاطا عنتتطاتهء 
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0 تا طمغه0) - 110.21 - وعنل ناك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


110110016001: 


عم عطأ هط عتاع1اعط تإاع 500 وتعاعتدع5ع1 عطا ,وعتاع 76020 0عع20ع اع مه عم 
5 11161017 1201108 ا ععطع اع معتء 20 11 تامعماء 5أطاع 5610 هط 2101 :تاكن 01 
0 ع011326م12 الوعاع 01 ع3 لاعتط1ا 5عناد5ا1 [دأطعحطة لصت 0كحا م1 لعأتاط كج عط مده 
15 طاعتط 115لكا5 عمتكعلصتطا 1دعاااته لطنه لوعن و[همة طأهطا 01 1ك 1تتوعة عطا 
510 ]115 ع1 .اطع تمع 1دكة عىعع6011 7111 عمزمه 0ه عللصقط م1 لعع0 7واعتممعموع0 
لتطتوع. 01 عا35] عطا جاعة10م 2ه قخطع510 01 2230117 عطا خهطا أعة] عطلا 16 0ع121ع1 15 
ماعطا 01 اع الطتاط عع121 2 ععمطداقما 101 .115لك51 ع21ناوع1220 1111 خصطرم1 7حتهترع اا 
4 20ع1 م10 ماعطلا 101 تكتدووععءع2 7زتلاعقط 15 حاعتط؟ تإعطع1ع 1085م عع 2ناعطة! عطلا عاعدا 
0 1]5[تا5ع1 12101 :03111211131 قلطا 2105 تطتتاوع1ع20ل1] .د5عتمعع كتداع ]11 لماعطع 1م صتامء 
501015 :0131 101 1625015 211171317 علا 01 عه 35 15516 قلطا :101 أمتتامععة 10 عتتلاتة1 
1550 20معه5 ع1 .كجطام1 تتتهطء]1! لطتداأذتاع لتنا مه 0دع1 7زاطاع 1[اعغصا ما عتتطتة1 
0] أمتطعلة خاعطا ا 0عععع0؟5 م1 اطتلاطة *5كخصع0ن5601 عمتمتتعلمصن م1 كصطععد لاعتطا 
015 11112177 01 5610377 عط مام أععلاء ع1115وهم مه 127:31:0 تومه 10 20ج :زه زماء 
0 32 1م200 م1 واعطاعوع] ماك لله آ"11 01 عنتتلتة1 عطلا ما لعتهاع" تتااعع011 15 
5و9 ع1 م1 دأمع ناد ععتامء 10نامء تزعطا اعتط11 11 اعدماممة 1دعاع مع02عم 
0110 ع7 ,5وعتاع 760280 1162660عمتء كذ .1011005 111610137 01 551037 عط 01 عتلة؟؟ 
01311 170 11656 ع ك[1100ء017 01 أع2 محا عتكلتووعط علا عأ مستاوع ع0 نا تع كعم 
11112177 01 1012ستاعداء1مططامء *5أطع510 ناه 2ه أعومطط1 11[دطء07 تتاعطا 220 د5عنادد1 
101 


,60116865 320 56520015 12 لعتتتدوع1 15 ,ع15نامه 01 ,0عمتوع]1 15 خقط 01 طاعبة 

عط عنلم1ع6 0عأمعوع1م '19ع111205م 320 2025610115197 -«أداع311] 15 غ1 5337 10 15 اعتطتن؟ 

ع00 .12117 أطعناوع5 220 /زأع215التلطتك خطعندها عط م1 كلعع2 ]1 تالمع تدم مخ .مع ل نماد 

111618157 1211105 عمتطعوعا 01 تمعاومه عط!:' .علمع 2 ع ما عمتمتوعا مما تلع كعم 

1 77337 عط 320 ع132851128 301116 عه ذلاءاع] أعناد 360104 21105متامكصآ مه كتكرعا 
اع0دع1 2 كاعع 311 


ناه 51110 01 1128وعط2 15 ععكلهطط 201 5ع00 لطاعتط7ا حاءزعا توطة حاكاعا 111917 ل 
5 13210111210 :01 0ع نتتاقطم6 عطاعط 15 ع13281138 10177 نآ 122321118 115 01 ع لكل112 
1201771605 117110111 .ع متطاعدع] 01 :177:33 عط 15 50 200 عأء [محطامء 320 انااع متطتوع 12 101 
ع1 17 ,11101:612:11011 01 5165 511216 711110111 30 131811238 01 855 77:01:10 عط 260111 
0 ع1 12 1016 12001121 عنة 201337 حتقه عتتطوتاع]1! 01 561037 عط!' .عتونع ]1 
2 5112177 غ201 ,عتتطولعءغ]11 تاعنامغخطا 15 غ1 .5عاعع1ة5 عد5مطا ممه عع0»ع11م0ط] لقطا 01 
,1675 15216101166160 01 03201 3 آناط ععمعتتعمت ع متلدع1 01 21105 عممماعدمه 
(1984وعكتنا) .1137 تالحتصطامك عنهتاع ]11 2 01 ذتاعط لتاعمط عمامععط ع أقطا 


30 


1100 لعسطةى ندا *1215طقة21) 1مك“ عسولا 01 اأعع]1] ع1" 
الم الك زا أسعسء تناع تطعى <5اغسع لساك عطخا سه 


11111 


01 كاععاآء 051176م عطا عندع 10551 10 15 5610597 عغطا 01 ع05م11ام عل 
5010135 *2]15ع5]10 01 ((ع5162168 ع 0ماطعدع] 2 25 ”0131011315 510177 ع8 لانإاممة 
| 


مآ 51121897 110060 عجطاع:2101 عط 0ع15ا وتعطاء توعوع1 عطا رحطتة قلطا عتكعتطعة 10" 

015 205723260 32 260280877 01 5أاع5610 عع0116» 2101ء5 320 01 1متاز عومتطعوع] 

01111125 80116214102 01 جا1تاعة"1 /1137ذاء011نا 2610021!ظ طورد!! حصك غ2 771115 1 
.5 2004 1وع82 عالطعلدعة عطلا 01 تتعاوع معد 1151 


1ه عط 51017 م1 أوعا -ا ودع مططدد أمعلرءمع120 عطا 150 كتتعطاء جوعوع] عط 1" 
7 10 2120 (زتاماع 0101ت عط 20 ناماع لداع مصتمء معت علا معع ىاع ومتدعحط 01 
56017 116 718آ01م2 ناع 21 5نامع 170 27د5 عطلا ماععككاع0ا ععمع ]011 مدع تمع ذه عط 
150 15ع 165621 عطا رع715ع11[ .(50 35 لطاعتاعط ما لع تاع1ع) جاعة 10م مخ 1ه تمه 1 
561015 متاماع 1121ع11102ء<ه علا ما دع1328آء علا 5120177 10 أوع] -ا وع| محطدد 2110م 
21101ه0» علا نا دعع متقطاء عطا 51015 10 200 (وقعع51121 )5 عطا عمتتجاممة تتع1ة 5ا1تاوع1 
ع6 ا 51216877 62011021 عط عماتوإاممة تتع1ة 15 داوع '5أمع5610 متامع 


01 13501 ا راع طتمساعطتتاء:07 عه 15ولإلقطة 5121151631 عطا 01 دعستلصة ع1" 
عط طا طعة10ممه عااعنلممء 2117ماع 0280عم 2 35 )5 عطلا 01:21118م11201 
1015601 2150 :285 الاعمطتاع معت عحطندد عطلا 01 دع صطتلصطة عط!' .وعنتمعع تكتواع 11 01 
135701 11 51701105 770 عطلا جاععككاء5 ععماع 01111 أخطدء11مع 51 2 15 عناعطا أهطلا أعة1 عط 
817 13]6؟ ع كتاعع ]كه مله 35 503 01 112621101مم2 علا ما عددل رامع دامع ممع مع عط 1ه 
15 ]1 ,00نام1 كالناوع1 0511م عطا 10 عننكل 320 ,ععمعناوء2025 2 حخث .قمتطعوعا م1 
001201101 21131ه55ه6 طلة 00251010 ع6 51216877 1115 131] 0ع20اع تتطامعع"] تلطعتط 
.85165 320 811 عقمتطعوعا نا 1150 عصاعط (وعمع02عم عطلا 1ه 
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0 تناع مغء0 - 810.21 - وعنل ماك تنه اعنتدءدعغ] :د10 جأازومء حتنسنآ سعم0) 05ن0)-لى 1ه [دستتامل 


ملخص: 

(الآثر الايجابي لاستراتيجية الطريقة الكلية. أو المسماة 7215اتة61 نزرمغ5 
كاستراتيجية تعليم على إنجازات الطلبة). 

هدفت هذه الدراسة إلى إكتشاف الأثر الايجابي لاستخدام الاستراتيجية المسماة 
ب 61311111215 56017 كاستراتيجية تعليم فعالة وموّثرة على إنجاز الطلبة. ولتحقيق هذا 
الغرضء استخدم الباحثان الاستراتيجية المذكورة في تدريس مساق كتابة متقدمة لطلبة 
أساليب تدريس اللغة الإنجليزية في السنة الثالثة والرابعة في جامعة النجاح الوطنية/ 
كلية التربية/ قسم أساليب تدريس اللغة الإنجليزية. 

التككرم الباشفاق احتبان (ك] الفيتقين مسقلدية: اولا: تحص ولالة حي التخاش 
بيخ التحموعفين التتحرويية والشنايطة قبل تليق اسكراشيهيات القدريس المكقلفة كانيا: 
لفحص دلالة الفروق بين المجموعتنن المذكورتين بعد تطبيق استراتيجيات التدريس 
المختلفة. كما استخدم الباحث اختبار (ت) للعينات المرتبطة؛ وذلك لفحص مدى الفروق 
بين الاختبار القبلي والبعدي لدى أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق 
استراتيجيات التدريس المختلفة. 

بعنه مضع النيافات وقطليلها إحصائياء أظورت. التقائع: وجود. فزوق 'ذات ولالة 
إحصائية: بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة؛ ولصالح المجموعة التجريبية التي 


تلقى أفرادها التعلم عن طريق استراتيجية الطريقة الكلية في التدريس والمعروفة ب (56). 
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5 01 أاعء11]آ] ع1 
612157 177 0ك“ 
تت أاعخ "51101215 12 1ه 


د 
321130100 تاأصلظ 0م الاق )لام 
ديد 
122221 21/111231 


113 ]0 7الناعد'! ركاصع0تتاد خ .11 غطا 01 :00010132101) ,تامدوع01 © أاسداكزود4 * 
.اأكتاء دنا لطلدزداة -عسىم 

طوزد" عمس ركاعرخ 01 7الناع2"'! ,نتتقطن) .ارء2آ اكتاعهخا ,«دمددع]201 أمسداكئزوئو4م++ 
اع الملا 
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0 تا طمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخ 01 لمسسامل 


:5 260201087 ,1011260005 عتملاتها -تمإتقطط و0' .1991 لمعم[ ,مم11" 
.6 -113 


0 01 0520201087 21 لعططعء5 عغطا طا ومطعاطمءط : (1982) .14 وعمناممآ 
لك أغه كوه 1 01 2111517ل] ,1126105عء0155 للطط ,عاطوتم 


.115 عأاطوتذ 150 12 0دع1م5 كأكقطمصسط : (1993) .11 ,دعمناملا 
, (.805) و5ع1[م8 .ل) عكى 1101 .21 ,/ا 5ع]15تاعملآ عاطوعمك زه دع الأععمومءط 
.1 -119 .م2 وكقتتقتة لطع نطول :نقتطماع120تطط ع متملمعءاومطم 


0 1765اع2506ع2 .1طوكى مآ /1/ 320 كاكقطمصطط م2) : (1994) .11 ,وعصناملآا 
1ه1ث 01 579/10220511112 طاعتاد عطا 2م وعم :171 5م506 1لتاعصلا عاطوتم 
ع 103173عأعططك , (.ك5ل8) 5اعالة/171 .ا ع 0لاتماصدن) .7 ,110 .11 ,وه115]1اع10آ 

-215 .02 ,ققطتمتة رمع تطهل ممتطماع0صلاتطط 
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12. 


13 


14 


0 


1001 عتاعصطه1' 0غاع2 )ع1 سمتستاوء221 عستاء 85100 
120 حتاطة .01 .لخ دندودة1]]1 112601 21143 ستام0 مغس1 ترإسمسسضمظ (خ111) 


1442 


,*”16210165 010101051621 220 211221101ع1317/55م عاطوتتث '' : (1993) .5 ,02115[آ 
,لآ ,1251115]165[آ ع1طوتتكث 5ه دع كتاععم5اء2 , (.كلع) 15م .ن) ع 8101 .1/1 10 
2 -149 


0102060 له عاطهتثظ 12 0د2ع1م5 15كقطمصطط“ .1995 .561311 ,03015آ[ 
.3 -465 :26 12011117 115]165ا128آ .”*(270105مطط 


0 003111113602) ع تلكاعو8 320 كأصقده كمه عاعوظ .1977 .لاعلدد ,تاعجقا 
,ركهئتء 1 01 '2171517ل] ,0155136102 10010131 لعط115طتاممنا .عاطوتى 


ل لل :26020108 ع1طدتث نه 1امتادء21 01 وماععءمعم .1990 .خآ بطقلله22ع11 
1 بوع3ط)] ,17و1اء0117ل] ااع10هن) ,ممكمانء0155 12010121 .اعدماممم 


لهكننلناء 101 ععمعلالء عط]' :كاكقطمططء عأاطعف“ . (19/5) .11 ,مطدكا 
.31,38-50 2ع0عصمطط .ع طلم حلاعد عتأعممطام 01 كاممستمسعاعل 


عا[لطء5 01 'ع102010م له دعلاأعممطم عط1” : (1994) .ل ,لإطتتةنع]/ا 
.202010 20121017[ طا ذتاعم23 ,.له 21125عاآ 25112 جا , 'ملوعع اتتتقلام 
111517نآ ع108]طططدن) ,لنتاه1 علاأعصمطط لمنهة عتتتاع يتاك ادعاع10مممطط :3 

-191 .مم بذووعاط 


/111011م0 12 كأطتهة“تاكمه0ن) علاععم5 -ووعع220 . (1997) .ل .ل ,لإطتتة ءا 
-231 .م0 ,28 ,1201111 51 1تاعمااآ .امعط 1' 


01 151197ع117ملآا ,.815 .كصطع 1لدعدظ لدمططتتلام0 (2003) .ل .ل ,لإطتتةنع]/ا 
0211103117 16111515 02 7211261حث ] .خ اللا ,)5:اعطلطكم ,أذ :اعطمطظ كااءدتتطع 1/1355 
[ .485 -0] ,ع تلطاعمم 


0 ك1ءم22 117701125 1/111 .3551201121005 1أع17017 1121م ه117 . (1979) .نآ بطامداط 
.24 -12 .2م ,1 ,125111525آ 


0 11 ذاء70171 220 12515م622 01 56103 عتأعممطم ث : (1987) .ا بمتاءهال 
,2125 320 1251115]165مآ 01 األاعماتتومء10آ1 ,لصدرا 01 515لء 10م نا) ,عاطوتم 
, (201نانآ كدطه81) لصنانا (30 ,وتتعمدط عمكله/11 


.5 آ] 45506136101 1505511585) 01 10152602655 -آ11 عطا 00 (1988) .1 ,لإعم 50 
--109 ,19 1187نام] ع5 1ناع مارآ 


25 


1 


10 


11 


0 تا طمغه0) - 110.21 - وعنل ناك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


2000221111: 


عاطوتث تتقتصتاوعء221 01 5اء»0131 550 ,55103 كلطا 01 ع056م11م عط ه10 
131 1115ة02511» عط 3120 ,0ع طتططوع عناء:177 ”5111 0323 طتاع 501 0ه متتعطاءره 1“ 
5 01 7011 عطا عم1011011 لع1ع2200 عناء:17 قماعع0121 عدعطا 0ه عمتمطتام عم عله 
عتقطوعع26 ناعم 3م قلطا 01 5أوعطا 122301 عط]1' . (2003 :1997) تإطتتهناء81 امه (1995) 
565 12 5016201285 131120177 1511 01 26105 طتحطدء عطا 01 البناوع 2 35 تتوعاء 
01 أء5 عطا 01 ع طتلوع1م5 عطا 01 15:515همتة عطا 01 دالتاوع؟ عطا رأسقاط .5اء»0131 0لا 
11201057 011661081 -61 2 7735 عاعطا قط 120162140 /مآ ,1 ,5ك /ك0طتاه5 عتغتحطمصص 
لعاعوناع؟) [1511] 7ممتتقط 16157210 صا لعأمعوع امع 5011205 عاأقط مم عطا 01 
017 1151177310 م11 ,77010 عط نط1 لع نامدا 735 طاعتط؟؟ (1]001 عدعدها 
0015101101 5066156 -2106655 2 2115ع256 دااع تتاع ع5 1011 تاعاط عطلا :اط لعع1اء10ط 1135 
50 323197515 عط طاعط]' .إممصتقط [11ظ1] عطا م1 عمتكلمةا حم معطا لعتمععع1م 
85 11خ 1ط لأوع221 12 0مناه1 /خ1/ عتتقطمطاء حنه 1725 عناعطا خقطا 1016210 
5 اعطأ0 35 ,1131 0عنا315 7735 ]1 رععمعط ./5 ,مآ ,1 /وع امم تعطاه عطا طتاتى 
01 ,1031215 1تكطء طتقامعء صا لععاء10ط ع6 1110مع/11/ عتأقطامحطء عطا ,ودع تأقط مص 01 
1 ./1/ عتطعدطمطام عتتقطامحطع ح-0م2 2 صا عصتالناوع1 دتتطا له كخطتة كمه طتمتزعء :63 
/1ا/ اء7077 10115 مم8 اعتط عطا خهطلا تتعمهدم كتلطلا حا لع تهنتتامدمممعل تواتتوعاء 705 
2 15 غ1 ماعط 158لدع1م5 عتأهامحطةء /خ1/ عطا 01 عستلدء1م5 عتتقطمحمء عط لععاءم1ط 
ع 1م1101 
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1001 عتاعصطه1' 0غغع2 )ع1 سمتستاوء221 عسنتاء 85100 
3120ل حتاطة .01 .لك ددودة1]]1 لامع ط1 117ل ستام0 مغسغز1 توسمسسعمظ (خ1]111) 


إتتتهك] 77010 عط ,عا مصتدعء 01آ1 .5عتطعطام17201 غ20 ,1001 2 01 هم عثته تزعطا عقو 
,611 12856 قط كأتتوم اعطاتتتظ قله مخضا كامل تاععامةط عط غ'حنهء *155ممعا عط' 
'ع15ام0ط' +4031 مآ 4عامعممعءة ع6 مده 'عكتامط توم“ [021511] 7010 عطا عالتاتى 
عطا أقطا عقطع5 عط 1 12161656128 15 201262011ع5م 115 .*2077' 5متوعمط (411 لحمة 
عط 01 3116م أكناز 15 غ1 تاعطااعط؟ /11/ 01 لمكا عطا نه كلمعمعل عستلدعء1م5 عتأقطمصص 
عطا 15 /11/ عطلا عتعط8؟ (خ امناءء5) 6 1[ 8م ]' عمتططتوءء 1177 .علطعطم1201 2 :اه 1001 
5625 2 12 7[ع 1201011010 ككلطة01161 102010537م 16214 ع20116 ع7 ,”لاط“ عممعام1مطم 
عاق امططء عطا أقطا أعللع1م ع:17 ,نط1" ./ك1/ عتأمامحطء عط 1ه عمتلوع1م؟ 15 عتتعطا خهطا 
ملطقط تتعطاه عطأ جه أتاظ .عممعطام1ممط عطلا ما لعطاعه كه 15 غ001 عطا ع ماعط ملوع امه 
, (8 ومتاءءو) 6 راطخا صا 35 77010 عطلا 01 هم 15 /11/ عطا ماعطتىا أقطا ععتامم عر 
عقا عطا ,10105 تتعطأه م[ ./خ1/ عتأقطممطء عطلا 01 عصطتلدء1م5 12515ممطء 20 15 عنتعطا 

32515م7طء عاء 10 عناعط داءع701 1م 

1418117 6: 


115 سقمتستاوع221 صا /تذ/ كاع:1601 غددمءا اعنط 01 “امتحتحطعظ عط1" 


/تأ/وأسعمرعء؟: عط .8آ . 
0 عط .8 سي د 


12015 عط ' تتتهل 'ع5نامط لإمط' ختخلول 
'عستوناط * تتمة :81 نام > لتكتفص 
08 08امع ' 23111 *:01ط1اع1ع2 103" الخلة 2 


101120ع :0133 12011 117285 37 اللكلة] 

721107 11د5 | ”0101ء عأعهاط لام 2 521231611 

11312 6012111012 2023111 | 1105م لتتاوعل لاط 1لخلمططول 
"عاءمحامء ' 1و1 
'5اعطعوع] علقمطعط ' 121102211521 


5 ©1210 15 عتاعطا ”560 تتم 'لتتتتتدد' عكلنا 17:010 2 ما خقطا أتمعلاتكع 15 16 
1001 عطأا ا الماعطيعء5 عتتمعممطم لتلوع 121 عله 15 /2/ عطا عم1ه10110 /11/ عطا ععماه 
01 13122017 01 عمتلدعء1م5 عطا أهطلا ععمعلاتء تعطامرة 5ع101710م كلط1 . خلتيود' 
عطا م1 لعتلعء1م 15 غ1 عنتم1عط6 5ع20211نا0ط 77010 عطا صتطا1؟ا كتتتاءعءه عمكاءه[]ط 115 
(11) علمعطام1مطط 


111/11 21ع10' :لام 2200150 عا 110امطاد أخطتةتاكدمء عطا ,خصامم قتطا خم 
و1207 (11) علاعطام1مط عط صعط17 .21 ع 111/111 21ع10/عتتطعطماممم ملل“ :م1 11 
22010126/1021 0ل متقطا “تعطعاط لعكلصة 15 *[1511] ملذخ 521“ امتهتاكدمء عطا 
010 عط 1101م 15 /11/ عطا عط 1211377ععم5ه ,ناأختطد ع متتكلصة] 15طا ,”11 ع 111/211 
.2 2 35 1101 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كنن0)-لخ 01 لمسسامل 


01 عتكاءه1ط 00 15 عتعطا غناط باءع701؟ غخدم5 تاعتط 2 كقط وكله 'منطا“ /كتظةخآ/ (6) 
-1اء6012118111 56 ]12115 6025113151 5لا 1621 أع13] عطا 10 عنل 15 كتلط ]1 .تاممصتقط عطا 
4ع201 2150 15 غ1[ .(1) عتأقطمحاء عطا 10 -عم1ه1011 01 عستلعععم تإ1اع0121عتطصطا 
0 5(97 1011 1011 باعتط عطا حم 0ع2121مع5 15 دامقطمططء عط 7010 وتلا صا خقطا 

.11 م77:01 +20 ع3 60000111005 عطا رع اماع عط زكأماعطيوع5 


عط ماعط لعاء510 15 واكم طمحطء عط 01 ع 0تلدع1م5 عطا أقطا 15 عصتطا تتعطامسم 
/ 770105 عط رعامططمعء 101 ,أهممنرامء 2 :69 تإ[ع121لع متحصة ل0ع:10110 15 (11) عاأتقطمصص 
0 (8) ممسامء ص *دمووع1“ /كتهل/ قصة ,'متتتاعوتط' /12دأكنو/ ,*10مء كذ عط“ بسملعقط 
عا 5وع1عط7 ,100215مء :(6 لع:101101 31 تإعطا عدتتوععط 20ع1م5 1ه امح عتحقطا امم 
5 ها 01 05تللدء1م5 5120175 (ث) تمتتنامء صا *0ع01نذد عط' /كمقخلد0/ 7010 
.010021 3 نإ لع101107 1012201361797 201 15 50120 عتأقطامحط عطلا عدتتوععط 
1181 أطتهنتاكطمكه 2 عغهلنتحطته1 1110مه عه ,ععمعل1له 01 عععام قلطا 16 ع صلل مععم 
له تتعاكة 20ع1م5 ع6 أمصصقهء 111 أقطا وتدعمط تاعلطت "1مممعمهء خ1]11' د5ع1[مصطا 
110 36 تاعاطامام تتعطامطة :679 لم126 15 011602دمه حتطا اعلا .10021مه ألمععة 20 
ما (2613 ,12 ,11 ,9) 5عاممطدعء عغطا معطا .01100ممء ختطلا 01 ععصقطء 2 ترامس 
عط 01 عمصتلدء1م5 15 عناعطا 21 0710115 ع5 17111 غ1 ,0عمتططتموعءع] عت (ى) تتام 
1 جاع57ع:11015 .010231» 2 7( 0ع101101 15 (15) عاأقطمحطء عط اع نمطا ماعتاء 15كقطمصمء 
75 77101 ,6010231 2316 [تتاعع 3 15 عتاعطا 5ع[ محطدءء 5:0 عوعطا صا أقطا توعاه 15 
7311617 11115 0 00051114 عطا ركتتط]' .عاعط عطك11ه:17 2010م 002» 2 15 عنتعطا خهطا 
:1 51117111311260 ع6 حتقه (15) عاق طمصطء عاطوتك متقتصطتاوع221 01 


[119[1١‏ لاع 10 © 5آ 11121 قت 1[هر 111 ألهء مد 1101 0ل - 1[ ع 1ط 111/7 آسء1.0) 
أعطدمط 10111 


1112 20101101 )1101 ©0004 © 0110111011( 
10111 7 
21011010114 


*1207؟ !11 22010112 عط لصد /خآ/ عتامطمسسعط عطل 


5 1026 حاعتط عط خقطا م1اعع5 15ام1تاعتام عطلا 1 0ع121اكده مدعل ترواتتدعاء 15 ]1 

تعطتاء 0عع12م عتته تاعطا 16 /خ1/ عطا 01 عسمتلدعء1م5 عتأقططامحطة عط عاءه1ط /1/ قاع:1015 
1201 15 15 1211577اع3 غتاط ,/كآ/ عتتطمحطء عطلا عصاىده1011 01 عسصتلععع1م تإ[ع0121ع طحا 
ققء /11/ 5اع701 1801 حاعقط عطلا عتطوعط ممتستاوع21 م1[ .5ع[مصتويت 211 صا عقوء عطا 
665 ,71/101077 . *لإمط' 20556551176 ع1[ 22325 غ2©] عمنتعطامة1ممط 2 لعم1ع10قممء عا 
5 12 50 ,77010 2 01 6025111121 علتطاعطمطم 2 35 تتتاعء0 2150 5اع:7017 غم داعتط 
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1001 عتاعصطه1' 0غغع2 )ع1 سمتستاوء221 عستاء 85100 
3120ل حتاطة .01 .لك دندودة1]]1 لامع ط1 117ل ستام0 مغسغز1 توسمسسعمظ (خ111) 


5 عاطة1" 


15 تماستاوع221 صا 205ناه5 عتأقطصص -سماظ سه عتامطمصصممر 


غ1 عاق طمسسط عسماة .1 خ1 عتامطمسسظط .ىم 


11311167 60111111011 1111تةة. 1 1211267 12011حطامء  '‏ خلقتطتهة . 
112111 60113111011 2..1111138 601211201111312 .1309 . 
'01ططاعاعم' مهدخ ا زل .3 '20ع25 .كقخا . 
'لأعصية' 11115028 . 151 للقط . 

11311167 11 تتام تتتتهل . 'عكتامط' خلهك . 
'20175عا عطء 11تهةل . "مقط .:1]3211 
262610105 لتنامع . ' 2662610517 للتقخلقكا . 
2312 012 لتحم للم . 'لعتدعطء عط' خلملةر . 
101ة' 315111 . ' 15316 عمطتوعع؟ كدتلت . 
2071 21312 .10 5015 2 1010 عط'ء 2تكتقخلا .10 

17[ )وعممط"' مكتتية] .11 'خطوتتة] عط' 55تكلهل .11 
'6010' 530 .'010ء 15 عطء تمهل3 .12 |[ 202010 عتمعمدهة عكلهصط' كفنتكلة| .12 
'مهووع]1' 5تهل .14 6010 عممتوععط غ1 ' 621120 .13 
'مأتنءكلط“ تلدأعنو .15 '5010160 عط“ كمختلهل .14 


سم وح ين كو صا اح نف مو اما 


17 ع لاق طمحطء عطا هط لعداعة عط حتدء ]1 , (5) ع1طها صا 0212 عطلا جره 8250 
101 2215013 01 77211177 1515 16 عتطاع 10م 1111م علا 15 رثك ) تمطترا م0 ط1 /ك1/ 
101 وع 710212 عاأقطمحطء عامة6 عطا حم 0ع1177ع0 15 // عتتقطامح حدمم عط علتاتى 
125[ .أء01316 قلطا طا حطتام1 عزاموط :1ه لدعلكرع1 عا 10 1010م ع6 17111 خآ عاتمطامحم عطا 
عتأقطمطاء عط ,دعق امح 01 ملطك] تعطاه كه رتقطا لعدوعه ع 3150 5111 غ1 امتاععة 
35 210 60151131115 112اتاع 2(7 :01 ,1101012031215 ”كاك طتتقتاعه صا لعاء610 ع6 حندء/ك1/ 
1 1 عطا مغخطا تزأع5وم1ء 1001 عه ]1 ./1/ عماعممطام عاق طامصاء حدامط عطلا ما عصللناوع 
711621121015 01 10212515 عط 21[ ععمعل71ع 15 ماعط , (ث) تستتلاه) 
5 ع1ع] غهطا تتدعآ1ء 3150 15 غ1 .5011205 1101110155نا5 عطا م1 /خ1/ عتأقطامحطء عطا مدره] 
/135/ 77010 علا رعامحصمع 1ه"1 .عسمتلدء1م5 عاق محص عط 0 :1:33 لهطمناءع1ل حاط 2 
علط ,خطع 11 ما للع1 جام 5ع0ع عطللدء1م5 عطا 24لا 175مط5 رخ ) تصتنامء صا *20عط' 
ملطقط تتعطلاه عطلا 02 .11ع1 م1 ختاع 11 تدم وعمع ع طتلوعمة "ع5 ' لكلهم/ 7010 عطا ص1 
5 ,0013515ء عط 01 0125دع1م5 عط غهطاا 510155 (8) تمصتنامء صا متهل عطا 
5 عاع1ط 105أ5عنان عطا أغناظ .لععاء610 30 لعا 1تاوع1 15 ,الاعطتداع 31 عمامعده عطا م16 
علاعطملام عه طامحطء عصطانز علطن كتطلا خصعناع:1م لقطا دخطته تاكام» عطا عته أقطار؟ 
5016201287 


©1711 015 2[ى (13) 011111111 © 111 004104 ©1711  0[‏ 226011117101101 اان[ء 01 111:6 
011111 


171 1111 (1 ع 11) 1أع7017 80014 طعاط 2 15 عنتعطا , (11 -1) وعامصيت مآ 
(19) عتأقطامصء عطا 1ه 121128ءم0 أطتهتاكدمء 2 عط حندهء حتطا :(خ1) عطا عمتلععع1م 1ه 
ما 75010 عط رخ ) تتلطتتامء 12 غأهطا 0ع20116 15 غ1 .77ممتتتقط عطا عمكاءه1ط 50 ممه 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءدعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخ 01 لمسسامل 


:0م21 101101108 عطا مع02510» ,17011 121115ا05م0» 01 أع5 15طآا مط عع5 10' 
123 
.1" ع 111/111 ماسته اكمهن) عط 


س | >« | | | سلتمي 


| سه | |2 | " | سسلتهة 


15155 5اء»0131 ععقطا عط 1 137 تفط عطلا 01 وعنتتطوع1 عطا 0113117ناد 10' 
.131 101101108 عط مع02510» ,مملاعع5 قلطا 1 
4 عاطة1" 


5اع 116 سقتستاوء221 ععنتط!' عطا ص وعتتطوء"ا1 [سمسسضسمط1 


ناد نااك ] للك ]م1 
لك اسك اسح ارك اس 1ح 
الك ا 1 


عاك :1233 5أع 01316 تناع 01 


01 1 11و06 - د 0 تعن 10 


0111ل صا [خ1] عتأقطمص عط1! :2 سمنمعءد 
41201 21211زادء1221 


1286 لءم3م 1615 01 100111101طا عط صا 10060 أضعمط 15 غ16 
عط! ./5 ,نآ ,1 /وعلأقطاممط أتعطلاه عط 111 عدم1ج /ك1/ عتأقط مص حنج ققط عتاطوعطم 
5 ]20 15 ]1 ععطلد طاوتاطماوء 10 220ط :119[دع1 15 عتتطدع] عتأقطامصط حلطلا 01 كتطماد 
5 1111011 015]111» طأعلط8 وع ته امصاء 01 كلصك] تعطاه عطا 5ه ع تكتامهة :تامام 
ع3 عاعطا عاطوعك مقتستاوع221 11 غ21طا أ5ع51158 17:01110 ع0 ,50 .13281138 علا 1 
ع5 ع5 111 /خ1/ لدأامدء عطلا ععدام قتنطا صل) /ك1/ عتأقط مط : (2) 01 دع 1اع72121 0 
عتأقطمطاء حطم7 عطا ما جعاع م1 1 القحطد عطا لطلة ,تجاع77311 عتأححاممط عطا ما ععاع] ما 
5 1510 101101571128 عط عامستوعرء 101 نمع 00510 ./1/ عتتقطمصطء ممم لمته (تجتاعتته؟1؟ 
:028 01 
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1001 عتاعصطه1' 0غاع2 )ع1 سمتستاوء221 عسنتاء 8100 
120 حتاطة .01 .لخ دندودة1]]1 لامع ط1 117ل ستام0 مغسغز1 توسمسسعمظ (خ1]111) 


ل ف 
'"تعاصتتط' 8533:2320 2 - 5001110110 عل '11108‏ - 


'ع0015 103[384 2 - 'تاقتتطا' مصهة[1ة؟ 2 - 


01 50120185 18155117 عطا 21طأ 5101 (ع) 12 (7 320 ,6 ,3 ,2 ,1) وعامططتوعءط 

95 320 60055011311 6010131 علأقطمطاء عط جام كتتهأد ناهد عتتقطمحطء عطا 

520177 (10 مة ,9 ,8 ,5 ,4 ) ا 170105 عط بتع تاء:1101 .77010 عط 01 عصمتتسمتععط عطا 10 
:2 10110771115 عط 67 لععاء10ط 15 ع طللدع1م5 عتأقطاصحطء عطلا خهطا 


1200100 


عاأقامططء عغطا 01 55للدع1م5 010515517 غهطا 10177ط5 (ط) صا دع[مصتوع عط]' 

1 2150 51201 (1) 1 770105 عط راعتاع:1015 :701:0 عط 01 للع عط ما ملمعءدء 00نامد 

عط 101 ع02511م5ع1 عثتة 126 دعتتاعدطمطام عمطدد عطا 637 لععاءه1]ط 15 عمتلدع1م5 عطا 
.6 115310 عط 1ه عمكاءماط 


0 217761 انزو 5101 م1كاد 03322 لتاعطط01! مام 0212 115 

2 35 5]3205 0212 كلط]!' .ع1اطوتث تقتصتاوع221 12 ع طتلمع1م5 111 10هتتتاداع 1 له 

0212 عطا مآ .15كةئآ لإا لعأاعوعء1م 0212 تمتمتطتاوع 221 حتتع 1ه[ عملا ما أمد تدم 

16 1151130 177[ذه عآء510 5ع22ع102م 30116م0 1056 ,لعمتصطمعت 15نكون[ 

01 ع5 17111 غ1 ركتتط]' .ع طتلوع1م5 57310ا1ع1 عطا 0ه أععلاء 00 عتحكقط تاعطا عتعطاى 
:أع01316 قلطا مه عتاعطا عت متطتهاقطمء أقط؟ا عماععة 


عاأقطمططةء 111 00322 تتتعطانه50 01 32219515 1105م عطا مه 82350 
تعطعقط لععلطة؟ عته خطع 1 +111 مه أ1ع1 111 أخقطا 0ع10[عممن عط حتقء ]1 رعسمتلوع1مه 
:101121113 1515 135:6 77 300150 411 18111 نآ]] مقطا 


112171 << 1رأع 11 1112 رأ[ع| 1112 


5 136 ختتلة0251» تتعطا 320 21055 عططامك ع7 بناعتكع:1ه2 بأعه0131 قلطا صآ 
/1]115 15 (1997) تتطاتتهناء1 1 16 0155ل1مع26 خطتهة 0251 قلط 1 .ع صمتلوع1م5 37م متتقط عطا 
01 201285ع1م5 عطلا عاء10 كامعططعء5 1001 320 حاعاط غ21طا مصدعطط حاعتطى بخلط ع 111 
0 320 11121310 حلاه0 أقطا 0ع20]16 عتتقط ع7 أعع0121 قلطا م[ .عتتقط محم عطا 
0 15 20ع1 7111 كلط1' .1115/1111 01 اسمتخنتاكدمء حلطلا 637 لععاء610 15 057ممستقط 
عط مقطا :1017 لععلصة؟ عتته '111 111/1510 ممه 1]11/1811 طامط أقطا علناعدمء 
.55 50153 12 7101360 201 لطة لعتزء06 15 طاعتطى بخآ1 عكى 111/111 أمتمتائممء 
:35 60551101115 عطا م121 نتحط1ه1 مده ع7 عنام]ع عط 1" 


411 -71 121[ << [ انارلل! 1ل عي 0111 111/101 << )غ1 [ على اللل 1 11 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


(ط) 2 عاطة1" 
+411 11111-11211171 /1211 


1211011-41 | 110111 -111 | /سمقططد1 / 


الخ كطخ ]1 


1 


ن) 2 عاطهة1" 
غ11 111 /+1211 << ااع.1 +1211 عى 110111 /1211 


+11 111/111 | 1111 /12114 | 1211/110111 لصقهاكد؟/ 
استئت ‏ | ست 


لللاللتككس_ | سس 


2. 7716 "01111١ مجه‎ 101011 


عط طا تاععامم5 أءع0131 010 إل 15 عاطومتث مقتمتادعاد2 01 تاعاتة؟ كلطا1 

مآ .اءع0121 ختطا 101 أخطمحط 1م صا عه 35 عتكاع5 177111 1 .متاك 0023 01 تدم متتعطتتها! 

له أع01316 قلطا طا 20ع1م5 كأامقطمحطء عط 01 صتعكهم عطلا امطد 2111 1 مامتاععة علطا 
1ع تناد عع تناد عطا ع1ااع0 نا أقطا كاستهتامقدمء عطا 


1015 0ع1م200 ختتقطء 177:010 عمطدد عط 1ه ختقطء عم1ه1011 معطلا تتعلاكمه 6 
.(1995) 


1220م 2515 طمحطظ 0322) متتعطتته ا 
1101111011[0 أاالاطلالك .1 + 


'كاعنطء لمالهط ‏ - "أعتطا' كهه1لةهط 2 - 

'5ناط؛' 6935 2 - '0عكمعام' '91وطة”9 2 - 
115653206157 (لل[ةةمهطة 2 - "إامتنطا' مقواكهة؟ ‏ - 
"واأكتاعة* امدلهمة ‏ - 0 5 


'عمأطمم» عتقط' 12 تأقصمة” 2 - 


ل ل فى 


"معقتلاتطء' لهه9”211 2 - 011 طلقهةط50 2 - 
'عصه!؛ ل[هه 10‏ - 1ط 1نا70“ علةط1انا 1‏ - 
511111217 970101 علقاءءعه 2 - “901017016١‏ علة5001 2 - 
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1001 عتاعصطه1' 0غاع2 )ع1 سمتسنتاوء221 عسنتاء 85100 
3120ل حتاطة .01 .لك 2دددة1]]1 لامع ط1 1147ل ستام0 مغسغز1 توإسمسسعمظ (خ111) 


021 0ه عع عط 677 لعط5 1 اع 1510ل 15 عاطدمتخث مقتمتاوع221 01 أعه0121 كلآ1' 
051 عا 2 1621177ع2مطم) ,كامعصصعء5 عتقامصء عط 01 عمتلدع امه 
0] (1001 عناع د10 0عاأعدتاء) [11ظ1] عنتتطوع1 عتتتاع م15 عط زط لعل معل1 15 ماعتاتى 
و [ممطوءرء 101 .1012غأعع:011 211 ا (5اع:7701 20 60250131115) 5011105 10111018تتاد عطا 
121 عط 101 01037 لمتتقط 0ه 7كحالع 1 01 2015ع:1م5 عط 1017ط5 (ل) ما دع[ متحصدع عطا 
5 ع1 .77010 عط 01 ععلء أ1ع1 عطا 10 (وأطتمدهكمه0» 0ع1]2112مزدء) 50120108 
770 ,0116611010 0220516 عط ما وع2201 2150 ع مللمدع1م5 عط أقطا مط (ء) 11 
1 طممطء عط 01 عتكاء10 20 15 عنتعطا (؟) 16 غهطا عع5 ع7 ,200160 مآ .”تاممستقط 
320 عاط عتتتطوع] عط نإ 0ع112ع1ع212ط© ع3 أقطا كلتتاهد 01 اعد عطا لاط 0108دء1م5 
10101 


100100 


أع0131 اعلاة 01 ع13251128 نلعت , (01) تتامعط]!: 7 المسطتام0 م1 عطتلضرمعءعم 
ع3 00551121115 11056 1131 210 00051101215 01 2111011 2 135 ع13281138 عط نط1 
1١‏ 51111266 لاع 011 عله ماعطا نق7 15 قتط!' .واتمعع 18ل لععلمة1 


050 001511311115 عا عطتحطوئرء 0110 ع15ا 10 نكا 10 1605 056 ,51612110 115 مآ 
ه11 .أء»0121 115 طآ 5011205 15116 عق طمططء متمتستادوعء221 عطا 01 ع8 طتلدء:1م5 عط ده 
ما ع0تلدع1م5 111 عطا جاه كتصطتةاكممء تإلاه عطا خقطا تتوعاه 15 خآ ,018 01 أء5 قلطا 
له ع1 15116) عاأقطمحطة عطلا 01 أأعآ عط م1 111 ملخ ]51 (0) عه أء1316ل قلطا 

. لطع خ1511) عتأقطمحطء عطلا 01 غخاع 1 عطا 16 15116 ملظ ]1ط5 (ا) 


أتاططا عط 01 عتطمعتتناه لتقطاته1 2 15 عتكقط م1 أععيعء 7011104 عمه أهط1ا 
,5 . (001آ1 عناع100 0عع2ة3007) 411 عختتطوع] عطا 697 0ع712عاعهتقطء 15 ماعتطاتى 
عط 01 عمتلوع1م5 عطلا وأعتتاوع1 5ع01021طهء عطا 01 عذه أقطلا 15 متكماععميت عطا 
324 0عاععموع1 ع1ممط 15 111 أع01316 قلطا ا هلا ععء5 601110 عه متعتكع20 ,111 
ع1 .ع 0تلدع1م5 عط عاءعه61 غ20 00 5امعممعء؟ غده] حاعتطا عطلا غقطا ممه ,لعتزعمه 
11 116 مقطا "تعاعقط لععلمة 15 1116 للخ 5281 اسمتهتاقمم» عطا أقطا 15 أاتاوع]1 
5 21132860 5 10 12101ا005» عطلا أععمعدء 7701110 عه رع تام]عتعطا : .116 ع 111/111 
101 عط 111 
(2) 2 عاطة1" 
11 1112/1114 لس جاه -1015171 <<1 ”1ر1 /1 


112111-11 | 1.11"1 -111 | /ووطة”/ 
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0 تاء طمغء0) - 110.21 - وعنل ماك لص طاءنتدعءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كن -لخى 01 لمسسامل 


عط .أعع0131 قلطا 01 معدم لعتتاوعل عطا 1610( عوسمتكلطهة؟ كتطا خقطا ععنامم 1116 

115 ع1 /خ11] نإ لع21متحطامك 15 257ممصتقط له تطتطع 1 101 ع1طا[كاممدع1 أمته نادمه 

5 اأآعآ -1]11 أخطتهناكامء عطا خقطا مكله عع1امم 11 .ععمع الصا 115 عسمتختطنا 50 له 

ه11 .5ع تصعع5 311 تاء07 205ع1م5 غ1 غهطا 50 16 1ع 111/111 عمتامستحطمل 
316 001251101215 عوعطا 101 5ع121ا5ن111 عاطها 


1٠:‏ ع1طة1" 


عاكه 101111 | غطعنه -ه25 | +11 عله | م1 سكم 
-------- سس سم مم 


1ع 01 21] مجه 5011111111 ©1771 .ل 


أع01316 قلط .عالممطع] 010 جتوع:5 -32 2 15 أقتهصط1امكطا توإصط أعع0131 كتلط عزم] 

0 عنحل ع6 2239 1131157مطاد 115" .عاطوتخ عمعتلهن) 116 5ع1اتتهة[[مطاد أوعع 75تامطد 

01 تتاع]3م عطا عء5 10 .أمنوع8 320 03223 تتتعط 50 01 ووعمء5م1ء [دعتطمةع معع عطا 
:1ك 10110171285 عط مع2510ه0ه راعة0121 قلطا ما 20ع1م5 2515 ط مص 


8 2116 أمطاط 0322 لاعطأن50 


عط اه لعكناء10 ع20ع1 عطا وعععا 10 عناعط 1150 عثتة دع[ مططتوءء عحصطدد عط :امار 
.ناودع 11311 


» 2 16175310 1101077 


عاعنطا'ء بلالهط ‏ - "أعتط' كمقللةهط .1 - 

'5ناط؛' 69358 2 - '0عهمعام' 9065831 2 - 

*”15عم51732 ]0115 (22335[0مم 2 - /تاقتتطا' مهة[1ة ؟ 2 - 
'واأكتاعة' 1هدلهم ‏ - '131101* 33953231 0 - 


'عمتطصدم عتقط“ 18 11[لسم 2 - 


+ 1177310 077 


'معتللتطء' 97311021 2 - 011 طمهة53 2 - 
'عطه!؛ ل[هه 15‏ - 1ط نام“ عل2ط1انا 1‏ - 
5111112617 970111' علقاءءه 2 - "501017016١‏ عل50010 2 - 


13120107 310 تلطع 1 01 عمكاءه81 10[ +» 
'تعتصتط' 535737220 - 201107 كنامز علهصن 11‏ - 


'ع015  103([936‏ - 'تاقتنطا' صمقة[1ة؟ 2 - 
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1001 عتاعصطه1' 0غاع2 )ع1 سمتستلاوء221 عسنتاء 85100 
3120ل حتاطة .01 .لك دندودة1]]1 لامع ط1 117ل ستام0 مغسغز1 توسمسسعمظ (خ111) 


017 1253م 11 11111 ,77010 عط نط1 0ع116مط 1[ متنا 15 (001آ عناعحام] لعاعهتاعم) 
ما 170105 عطا رعامسيوي 01 ./ل و[ وآ ,1/ قاأاعططعع5 ]0م طاعتط عط اط لععاءهاط 15 
طعتط 2 15 عنتغطا صعط؟ معنء لعاء10 غ201 15 7إلامممتتقط لخت تكحاكع1 عطا أقطلا #تامطة (3) 
7اممطقط عط تقطا ععتامم 86 ,عوامصتفيت وتطا مآ ./سقد لله ؟ / .ع .ء باتمعصعءة أممك 
عطا1 تمعصوهة طاعتط جه لعنع0تقصمهء ذآ طعتطى /[/ تمعصوءد عط نط لععاءماط أمم دز 
1 ذع1متطتتوءئء عطا غناط ,تقممطتقط ته تططع 1 2 15 عاعطا أتقطا امطد (6) ص1 كمتره1 
715 10 10125م0ععم .13120137 عطا عاءع010 5اتاعصطعء5 غداه طاعتط أقطا :تتمطد (ه) 
-2106655 2 56221156 231101139 1151115310 عاء 210 1715عتتاعع5 1021 طاقاط عطا , (1995) 
5 .231201177 [15116] عطا 0غ عمكلمة! جم حمعطا 5أاعلاع:1م أمتهتاقممه عطاععمه 
1015 632 الاعطاعء5 111 1121 ممدعطط تاعلط ب[ طعك 281 /1115 0ع211» 15 كمتمتاقدمه 
8001 لطة طعتط عدعطا غ21طا 15 02145 عد5عطا ا عطتادء1عاما 15 غهط117 .خمم لمنه حاعتط 
عط مه أعع]1ء مم عتتقط تإاعطا علط 37ممستقط دااع 1 عطا نواه عاءعه1ط 5اأاعصمععء5 
ع1 00 20051121215 علا 211121118جتده1 2ه 77011 قلط ص] ./إحاممصتقط ته الع 1 

:115 1 01101101115 ©1711 [011111:1010ك نر 1401/1 راعع 0121 تماستاوع لوط 


21 1هكللة [خ11غ1] دده كأاسته كمه 
أرط -18717 .للم 

(أكعآ ,1717010 رأ1ع1 ,[1]116 ]) معتاط 

”7010 12 لاللماختصا لعمعئاله 15 [115] ] 01 ععمداكصا تقطنة“ 
1117-71 .ل 

(قطع كا ,11010 ,خطاع1ظا ,[11] ]) معناذط 

”717010 ا لقص لعمع 11د 15 [خ11ظ1] 01 ععمداكما توكمة“ 


لعع2ة201) [411] 1101111 15 1814 أمتهتاكممء 2 أ5عوقع511 2150 701110 عم 
رأتامططا عطا 10 11621مع10 ع 10 أتاصكناه عطا أععيعدء 175:01110 عه اعتط3ا ما (1001 عدع مها 
/335/ 1م10 عغطا عتتقط ع7 ,/لكهةط/ حتدمآ1 عطا عسمتحكقط 01 لدعاكما ,عامستدي 101 
أعع 62 7701110 77 ,770105 تتعطأه0 0[ .1022م ع مطامط عط 1ه عصتلوع1م5 عط أنامط ار 
02111131 عط ,01 م1 105ل 1مععكى .انامما علا م16 للتطاتة؟ ع6 م1 لتادكتاه عطا 
ع1 011 110125م1ت1ءم ع3 أقطا دأطتةتاقدمء عطا 01 عصتكلطة متماتعءه 2 018 الناوع1 2 15 
10777 2150 0116 60151131215 عا 12420177 10 011021م122 021597 1016 15 16 ,50 .13251128 
عط 01 عمتكلصة؟ عطا راعع0131 قلطا مآ نتعطاه اعدء م1 أععموع؟ مآ لعكلطمة؟ عنته تإعطا 
:11071 عطأ ا 25 اععد ع6 حتهء مهناكم 


.1 -112171[ <<ارزع 1[ -)[1 )!<< )111/11 غ111 << ]رع | -1 11 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ناك لص طاءنتدعءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كن -لخى 01 لمسسامل 


5 5601105 1156 عطلا :ك05ملاءء5 50 مغطا 0ع10كلل ع6 3111 تتعمههم ولط 1' 
ع0 لله طتتعطتتهل! طامط ا عمتلدء1م5 5امقطممطء 101 0213 5ع72زلقطة لله 
5 12 0ع21ءع5ع1م منهامتاوع221 تتاعطأن50 زه 0212 عطا 1ك 21008 متتاد 022 
01111[ م[ /15/ عاأقطمصطء عطا وع155اء015 م1اعع5 20معع5 عطا علق , (1995) 
أعه 0131 


1ك عتطوعسة سممتستادع221 01 كأاطتهة كم 0 ) :1 جمتاعءع5ك 
1 50162 

01 115ة5طهك عطا نه 131ل 7111 تتعطاء توعوع1 عطا ,بامتاعهءة5 قلطا م1 

. (2003 :1997 :1994) تإطتتدنعع/8 67 0ع121تتمطتاه1 عمتلدع1م5 عتأقطمصطء عتطوعم 

أعع0121 مه اطتاوع221 طتاع 501 عط 01 ناتلة تتمطناد 2 طاغاتك ع6 111 عمتمماعءط ع1" 


01 1م200 عط ممه , (1997) تإطتتهنعع81 ما لعن1ء 2150 لطة 15كدجآ 597 لعتلمعوع:1م 15 
.15 16 77111 أنه 200515 ع5 10 35 50 202165قئتء 1031105 


255 لل 10212 


(1995) 15/كه0[ 1ع 10141 011 111:1وه201آ 5011111111 
11041111011 ه21 + 


عاعنطاء بلالهط ‏ - "أعتطا' 35ه1[ةط 2 - 

'5ناط؛ 6935 2 - '0عءكمعام' 9065801 2 - 

'15عم51732 ]01115 (32335[0مم 2 - 'تاقتتطا' مهة[1ة ؟ ‏ - 
"واتكتاعة' لهلهم - 131101“ 3395331 0 - 


'عمتطصده عتقط' 18 11[اسم 2 - 


+ 11/0010 110411110117 


'معغلاتطء' 92011321 2 - 011 طقةط50 2 - 
'عصه!؛ لم15 - 1ط 1نا0/“ علةط1انا 1‏ - 
5111011217 970101 علماءءعه 2 - “901017016١‏ علة5001 2 - 


([1701:111011 010 ة[ع 0/1 ص71ءاء810 2 + 
'تعتصتط' 5335737220 - 221107 نكنا50 علهمن 11‏ - 


'ع0015' 103984 - 'تاقخنطا' صقة[1ة؟ 2 - 
(15اعتصعع؟5 علتقطمحء لمعوع نامع ملصتاه5 0ع1162112مدء عطا1' مع1م27) 


1311201077 10231اعع011 حاط 2 15 عنتعطا خهطا لعع7011 (1995) 030715[ أعع0121 خنطا مآ 
[111] 77ممصتقط 1615552310 1هط)ا ,100 ,0ع2016 ع .205ناه50 عتتقطام عطلا 01 
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1001 عتاعصطه1' 0غغاع2 )ع1 سمتستاوء221 عستاء 83100 
3120ل حتاطة .01 .ذخ ددودة1]]1 112601 21143 ستام0 0غس1 ترإلسمسسعمظ (خ111) 


عاطوتث ,70105 تاعطاه ا ,عاطوعخ نا عتكتأاعطلا15ل هكلة 15 15كقطامصطط .5ع ماعطمطم 
.5 611211211 2012 320 عتتكقاممةء عط 01 كامهط عط ننه أمدتدمء 5ل10هى7 
:701115 111171111101 0101112 11ملر 111 011510©1) 


نا“ لع 5 *01:0 177و" اعع5 
”101107 1111 ”585 متنا 
”13115 عط“ 031[ ”0ع 1ع ددن عط“ 1ه 


ا 222111510 6001250123115 60101231 856211260 3157م عطلا :1ه 5ه محم عط]' 
11 ع1 عاطوتث ممتستاوع221 01 أعع0121 0323 اع طتتها8 تور 


1 وى ,10 و1/ 


01 0213515© ,15:010 2 12 115اءع06 501120 علأقطمصاء نه معط ,عاطومتكث مآ 
,ر005) 5011205 28 هططاعاعم عطا م10 كلوع2م5 7إالدعام7 5مندجتلوعع م جتقطام 
أله ماعط نعاع60 */212:13/ 7010 عط عا مصصدع :101 مع10كمهن) . (1994 :1993 :1982 
عاأقاممطء عطلا عم1ه1011 امه عمتلعععم (كاء:1701 320 كأمطقطهكدمء) كلصطتاه5 عطا 
.611 31 /1/ مقط هكم 


1 1111101112 2 1011077 1201 5ع00 501120 عتأقطامحة عط 01 عسمتلدع1م5 ع1" 
5 41001 عاعء211) 35 تأعناة5 ركاءة0191 عنه؟ ص1[ .عاطوعخ 01 5اءعع0121 211 ا 
عطا 35 طاعناة 5اعة0131 اعطأه مآ غناه ,17010 عامط عط داع مقطا كلدع1م5 :02117طامم 
5016205 121197 20213515ع , (1991 وعطتاملا) 12612خ 521101 01 أع01216 قطاطمف 
ها أقطا وتعطاعتتوعوع1 ت(6 0ع2016 ماععطا 5هط ]1 ,ع:1مممطتتعطتتباط .1ع707 لمععة 20 له 
عط 210 210 تتاتاع 11 عطا عع 'تكاع دع 1 اع تتحط(35 عه عناعطا عاطوعخ 01 قاعع0121 عطنامد 
801 “تغط حا قط وعتتاعوط0 (1990) طلمالدجمع] .كامقطامحة 01 لدع1م5 له اكع 1 
50311 قط مطاء عطلا حم ته تحا1ع1 05دع1م5 كأمقطمصاء راءعة0131 تمتستاوع 1ط 
عطا 10 لعاء ناودع 15 ع 10لدء1م5 210 تأاع11 قوع 1ع 77 ,77010 عا 01 ع متسمصلععط عطلا 16 
5 11313ع6 1316 5أتتممع1 2150 (1990) لطلمالوجمعط .اع:1ه7؟ 101 101101108 
© 2105261165 عمنود 11205 غناط ,1620128م5 2515[م7حاء 701:0 اع 11 10 ع3011م0 عثته 
1110 عتتطواع]11 عطا ما وعمدء 1131مطاك .20128ع1م5 11157210 علا 10 ع3011م0 أمم 
(1995 08515آ ا ,1988 ,تقع538 0ه ,1980 ,1979 أمدلظ) 37م0متتقط مناه تناماتيه11 
0120 01 20ع1م5 5:310ا1ع1 غ201 غتاطا 210 كاطع 1 عاءهماط وأطتقطهكم» 126101 طاعتطا ص1 
11011017 


1234 أع13 عطا 5وع5]1 13515متاء 01 11]1055لع0 710115ع1م 3211 ,للتةتطتاد صآ 

40 دذوع1 01 2201 ر5ع01طدع1 01 أع5 2 105011765 د5عتأقطمحطء 01 مناع 1100م 

عا 10 تتة1تتطاد لاأعتاحط حائ1طتقطاءع12 2 11 عتمتجتهلام عطلا ععدعطء أقطا رعتهة تزعغطا 35 
.165 01 21001161101 
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0 تاءطمغه0) - 110.21 - وعنل ناك لص طاءنتدءوعخ] “د10 زوع حتصنآ سعم0) كلن0)-لخى 01 لمسسامل 


110110016001: 


قطفا 7725 3515ط1متطء عمقلعل م1 لع] مصاع 6ج 0 11515اع 112 123257 عطلا عمططم 
لماع 01 31111131101 21ع1315758م 203157م0عع5'" 2 35 ]1 دعطقعل 960 , (39 :1975) 
01 136105نهء121ة عطا خقطا 2005 عطد *”.5ع51226157 لطتهة 5مماد 115112119 ,كاطق هكم 
5011100 5117712 2 01 1001161105م عط ما 1283860 5تدع01 علا 5ع:2011كط1 3515 طامط 
0511111 31397 1131 12325 1115 .311111241010 لدعم 0تكتقطام ته20طمعع5 2 16 2001101 
-3]16[محطء عط طقه ,561010 عاد أعع0131 عمعتتهةن) عطا صا تإأعماعع ام :1201 رعاطوعث صا 
, (38 :1994) تإطلتتهناءع/1 م1 105ل 17مععة .ععمدعلاته عامط كلعع0 أقطا ستهقاهء 2 
2153375 15 770110 طوتتث عطلا صا قوع18ة أعع0131 أخماعتع 01 صا 5و[كمامصء 
ع5 لاعء:5اء6 15165ناع8 0152 ع1 .««تطتإتقطم تاعممنا عطا صا مناء 1 تأقممء» 2 63 
5 1011261 عط 771111 11121 31511118 ,601250315 1:31571856211260م 320 2165 مص 
لعاءع 38 - 0ع171113112ا 0ع211ء ع6 10تامطد دعطه تعتة1 عطا ,عتتمطمحمء 7رواعتنام عه 
(465 :1995) 515ة2آ ./ لز ,كا ,0/ :11501315 ر.ع .1 ركاأطعططعع؟ عاعوط 01 اع5 “تعطامطة 637 
5 ,211236108ع01231575 10 ,205115 عط 35 ,0505م601165 طاعتط؟؟ ,ى[كقطامحطةء وعصوعل 
عط غ21 31111305 تإتتقمطلام 2 طخل“ 5011205 ملاع 1001م 01 تاممعحصممعطم عطا 
عطا 1050175 1621 2105 الاعتاتة كله0دمعه5 2 1115 لمنهة تاماعوع" تتمامع تكله /امتمعل 
113121 101 اأتتامعع3 ته د5ع101710م ع8 *” .تمكتقطام اعممنا عط 01 ملاع تاكممء 
,15 2055116 01 1355ء عط 10 211361315 2005 علط ,عاطوتخ مآ 2515 طمصصء 
.15 320 1315طع0 10 20016101 ص1 


عط 01 عاعة6 عط عصطاكامتكطآ 205 للاعتاته تكته0جمعهة5 2 35 غ1 عمطلعل 5تعط 01 

عط صا غطامم اعطامة غ2 126105ناء211 1123157ام 2 دعلمومططامععة تاعلطت ,عدعمهما 

(1993 ,وعقتاملاآ صا ,1990 طمالد22ع27 :1987 متلءرهلة :1977 1اعجهقطات) .اعهتا 21ع10 

01 77011 عطا ما 0ع18[مططععت 35 'كتأعتطامعع عختطوع] 01 تاامعطا عطلا ما عمتل1مءعظ . 

مه (1993) 03715[ مآ (1990) طذالوستعط ممه (1991) مم12 , (1994) تطتتد ع1 
:1ع 12015 101101128 عط عتكقط 7701110 مقط مكمه ع1غأهامصصء 


7 5 
12151521 5101212157521 
1 "7 2 0 
601031 0101014 


118157 عغطا عتكقط 100215مء عطا خقطا عع2011 ع7 م أدطامووع امع قلطا مم1 
01 عع13م 203197مع56 عطا عطتلامط 15 عتمتجتهلام عط علتط1 متكهة[تعتمة 1ه ععهام 
عاأقطمططء عطا دع12تعاعة1قطء 216لا ع200 عتطتتتقطم عطا 15 غ11 جتعتكع:2015 :26100 لاع 1ه 


12 


1001 عتاعطه1!' 0عاء2 1اعغ1 سمتستاوء1ج22 وستاء 1100 
0 -حتاطكة .051 .لل دسدووود1]1 لامع ط1 21147 ستام0 مغسغز1 توإسمسسعمظط (خ111) 


1111 


عآع63 عط 715 0عع200101م /5 ,دآ ,1' /1205ا50 عاأقطمحطء عتطوعمخ ممتمتاأوعلوط 
071 5016201285 ععتع نكما عأقطمحطة عتحكقط (1116) 0عأعدتاعء1 عنعمما عطلا 01 
عتأقطمطاء عطا اعع؟داء6 131120177 عتاكتتوهء كتاطلا 320 ذاء7017 320 5أطقتامكطمء 
55 15 ,باع 11017717 .7010 عط 01 كأممطهكممء مه 5اء7701 عطا ممه كلطتام5 
له راكع[ عطا م10 1ه رخطع1؟ عطلا ما تعطااء كلدع1م5 غ1 رعامحطمئت +101 .0101لا م00 15 
5711 2ط 77011 26 5أطتهختاكطهك عط 10105تنا تتعمدم كتط]' .لعكاء10ط 15 غ1 وع72 1أعططمة5 
5 راء017ع1/101 .177:01 عطا صا 1337م 36 15 5[كقطاممطء عطا تعكلة 5دام1 عمامعتتاه عط 
1117 01 قتتقتاعا عطا 115128 تماعطا 15[ع2200 320 كأاصتختاكدمء عطا ككلطة] اعمهم 
22761555 6 ,/5 ,نمآ ,1 /5011205 عاق طممطء عطا 116 عستادعل د5ع510ع82 ,«كتمعط 1" 
0ه /خآ/ عتتطمحطء :ناأعع0131 0322) متتع انهل صا دعناع77211 15:0 35[ //0 ناهد عطلا خقطا 
7 /15/ 1ق ا مططء عطلا 01 ععمع نتاكطا عطا ,215 طاممطة تعطاه عكلاآ . /نت/ع تفط ممع عمط 
.15 50226 5(7 0ع1ء510 56 حتهء ]1 :01 رأ1ع1 لطة غطع 1 :735:5 طامط 20ع1مر5 
1501 طاعاط م10 20016105 طآ 0215ه1مهء عصتتهمططعاعم علنتاعصا كاسمتهتائممءه عوعط]' 
الاعطاعع5 2 35 تأعطااء 025 1أعطتط ءتعتاممء قلطا صا /11/ :701 غم اعتط عط ]1 .كاع:1م10 
2ك علطلا ع35ء 10171 عط 0[ .”205“ 205555157 11016216125 عللاعطام 1201 2 35 :01 
012020107 21101125 كتتطا ,001 وع00 غ1 7ع1ة1 عطلا ما مدع اعط؟؟ ,ركل2ع1م5 ععمع الما 
.12010110107 علطتة 01111 10 
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0 تناع مغء0 - 810.21 - وعنل ماك تنه اعنتدءدعغ] :د10 جأازومء حتنسنآ سعم0) 05ن0)-لى 1ه [دستتامل 


ملخص: 


تناول هذا البحث الأصوات المفخمة في اللهجة الفلسطينية/ طء ض.ص/ التي تصدر 
عندما يتراجع جذر اللسان» من حيث أثرها الممتد إلى الأصوات المجاورة ليتسبب في ايجاد 
تناغم بينها وبين الصوائتت والصوامت في الكلمة نفسها. وعلى الرغم من ذلك فإن هذا 
الامتداد ليس أحادي الاتجاهء فمثلا يسير المد في كلا الاتجاهينء أو يمكن إيقافه بوساطة 
محددات موجودة في الكلمة نفسها. تقوم هذه الدراسة بترتيب هذه المحددات وتشكيلها 
من خلال نظرية (أوبتمالتي). وبينت الدراسة وجود صوت /ر/ يتمتع بتنوعين في اللهجة 
الفلسطينية الشمالية: صوت /ر/ عادي وصوت /ر/ المفخم يحمل مواصفات الأصوات 
المفخمة. حيث يمتد في كلا الاتجاهين: ويمكن إيقاف مده بوساطة بعض المحددات تتمثل 
في وجود أصوات لثوية والصوت /11/ الذي يودي دور فنولوجي أو مرفولوجي يشير إلى 
الملكية. ففي الحالة الأولى فإن أثر التفخيم يمتد وفي الثانية يثبت» وبهذا يرتقي الأثر 


الفنولوجي على التشكيل المرفولوجي. 
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11412160 لممتستانوعلد عستاء 7100 
11211101177 (خ11؟1) 1001 عنعدره1 
11017 2006111121117) 10210 


2 
230ل -ناطق .لاا .8 مووهع جك 


-15117 1012157 تتقطاعة -لذ ردء1)كتتاع تآ اكتاعطا لع تارف صا «ردمدوء]201 45501214 + 
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0 |18 نامل 
5111 *اع ءاللانا اتعمرن 05نان 1م 


65> ع لاعتوعدع ]1 :101 


001115 


116017 1112211م 1010 '(لممسصتداط (1115) غ00] عداعده1' لعأعمتتاع ]ا ممتستاوع21ط ع متاع1100 
9 بببببب1ج00020202 0 ا لل 


الاعطاء لماعك *كأخطع510 عط ده *:10315طتهة01) 51017“ ع طاونا 01 أعع]1ط ع 1' 
10110 منتسخ 01د نتحث لءعمتطم 
27 101[ [ذ[ [ [ ا 00 9-1111 


أ0 |18 نامل 
5111 "اع ناألانا عدن 5انان 1م 


65 ع لاعتوعدع ]1 :101 


:5 259 111165 10110177 10تامطد 5ع72ع72611] .9 


,231 :21101 عغطا عل تاآاعصا ما حفط غ1 معطا ,علاممط 2 15 ععمعنعاع:] عطا 1[ (0) 


10 ,1162110طنام 01 عع12م ,اعط6115نام ,لإمه 210111 [مطهتنا ,ع0 عاهممط 
.1111 0286 ,1د776 1122101طتام 


:21101 عطا علنااعمطا ما قط غ1 ماعطا ,عماجدع 222 2 15 ععمعتعاع: عطا 11[ (ط) 


01 علطقط غكة1 6 1ع010 :21110 155116 ,22310 عطاجدع 223 ,ع1أنا تعمدم 
.501 عطا 


عط 01 عمتهم غأكة] :67 نمع00 1دعناءطقطملة مآ لعع متتتتد عط م1 عتكقط ودععمع عع ]1 .10 
1ك 


-32 320 50162612 11221125اءع00 طا ع1نا5 خطذم عطا عذنا طقء اعطاعتوعوع:1 عط 1 .11 
.211110165 عط 10 ماصامم عط عنتعطن1 وعامه] لع1ام 


111015 :111217 [0 ©1105 (إآ 501 :01 01/117101[ 11115 111 0 52د 2071© 001711110115 


5 "اناق "101 185 اعلا أنانا 


1ن 5610165 ع لاعنتوعد5ع ]1 101 017615157ل] داع م0) 01105)-1[خث 01102101[ عط 1" 


لقة 15ءتطاعم2 '7الناعة1 101 5ع56101 علتامعاء5 لحتة 5أاعمطتناء00 طاعتوعوع؟ لمماع 01 
220116112101121 ,طفتتخ ,1ده10 1عط0 له /7[كتاء 017 لآ اعم 0) كلناولاخ مآ كتعاعتتوعوع]1 
-0115 30 011626101ع لاعم0 5غ11؟ لدع غ1هطا دع1م0] زه دناءه1 لهاععءم5 1111 دع 1واء الطنا 

2 50162111 م1 0م0111 واعم3م 5أمععع3 10201نا0ل عط1' .عمتمتدعا ععمما 


عط 5 ع2610 مغ لع11تاوع] عتتة داعم3م تاعطا طاذدت[طنام ما ط315ا مطث7 متعطاعروعوع ]1 


1011017108 115: 


.ع 1طقتث 0ه بامتاعطظ طلأهط غما لعامرععع2 عته وتتاعموط 


5 1211101115 177:0105 5000 :1ه 5ع38م 35 لعع6<تء ]201 0لتامط اعمهم طاعدء 
5ع 61126 3120 


61 15 صا ع1220171605 9اءء 01 52012855 لاعط 200 م1 فقط تتعمدم طعوظ . 


1 012221160ع26 (1لن) 2 2ه زه **ى ع15[1رط' عناعء![015 /(مم110 2 مه ع6 ماع كقط كاعمهةظ . 


.+20 01 0عط115طنام :عمق "تعطاكء صا ع1طهمتتباع 15 عمتطاما8 .وعاممء لتتقط ععقطا 


عطا 01 ع28نا28ة1 عط]' .0ع0ا1[عما عط مغ ققط 170105 150 0غ 100 01 أعدنتاوطة مخ . 


15 عاطوعتك ع6 م1 ققط له عاطدكذ صا 15 ناعم3م عطا 11 امتاعمط عط مغ مقط أعدناوطهة 
1١1‏ ما 15 امم عطا 


عط .كاعذ5ا1لاع1 70 أقوع1 غ2 ([5 0مأمعع20 15 غ1 11 لعطانتاطنام ع6 8111 تتعمدم عط1 . 


طقطا تتعطعاط :1ه ععتوعل عحصطدد عغطا كقط معنا 5تتعذالاع1 عغطا أصامممة 111 1همتتاول 
.كاءومطتط تعطاعمتوعوع] عطا 


.ا قلط 12 150221عم عمتطاتتطة ع0 ناآعص1آ أمط ل لنامطة تعطعمتوعوع] ع1 . 


1011103110 عط 01 5ع1ام0» 1207 عللاععع 3111 تتعمدم لعطذ1اطنام عطا 1ه تعمه عط1 . 


15 لمم قلط اعتطنر؟ 


1 
2 


0 17011111 
1511 لآ 1116 [0 105100©111ثر 


مرعوظ أواءره1زلط اعدءسمل 


”11 1ن) - 111[ - 12101101 
7" .ل 11050111 


17701 51110165 001101 01) عل ١[ع:01‏ © ت9غ1 510101112 0 “12171017 


لل1 :لظ ملنأ.1؟01 11011 


0ل :0517 1 
4117 
7 .الى “1567 
5 171150 
111 ل - آل 11151101 
21 41011 
ه11 


11011 ك1 511111116 ([اللكر آ1ز) 111111 0011:5120 +101 
:555 01.1.0116 1115 1515] 
[0 0111:1101 ل ©1711 0 0010 1 1 11011لظ 111 زه [©1:1) 
15 كل الع ادعكء ]1 1مك نر1 11111 11 م0) 411-0115 

1151لا داعم 1-01105م 
0 :02 .2.0 
02-1 :11" 
22 :1 

الا .111110011000011 :1111011 


:11011 515115110 راللم 611 [اكخطار»اآ 


يذ 21 
11 121 ك1 1ةاى 1 12[1لط1 عن [ء 1ه ء ك1 5616111112 


1115177 اعم 105ن)-ام 
02-8 :161" 


أ0 |13 نال 
5111 'اع ءاللانا لاعمرن كلانان-1لم 


65 ع لاع توعوع] :101 


